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Un artista o un cientifico puede estar en lo ciegspecto de la metodologia,
pero ser poco creativo y estéril. Cuando me conhearinvestigador, me propuse
el objetivo de ser creativo, de crear conceptoscut®ir fenémenos, proponer
teorias alternativas, que fuesen criticas en shass

(Moscovici: 1999: 149)
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Resumen

Esta investigacion busca establecer el sentido w@uegrupo de jovenes escolarizados,
pertenecientes a clases medias de la poblaciént&wgde atribuyen a la escuela; entendida
como el hecho de asistir a ella. Desde una perspemialitativa - interpretativa y acudiendo
al enfoque procesual en el estudio de las Reprsgenes Sociales, se lograron establecer tres
nociones que permiten aglutinar el conjunto deidestasignados: (a) Como una institucion
gue garantiza la obtencién de mejores condicioned &uturo; (b) Como una institucién que
permite el acceso a otros escenarios, en térmmasaknso social y (c) Como un escenario en
donde se consolidan relaciones de amistad en deggsados de profundidad. Al final se
presenta una interpretacion mas profunda, constaedde el andlisis critico en las propuestas
de la mercantilizacion educativa y desde las méatadadas propuestas de significacion hacia
la institucion escolar. Gracias al contraste cos [@nclusiones de investigaciones
latinoamericanas similares, se concluyé que naexis Unico sentido para la escuela, sino
gue existe undiversidadde sentidos que cuestionan su homogenizacionlacgescuela no es
representada por los estudiantes, tan solo contogan depreparacionpara la vida, sino que
alli hacengran parte de su nifiez y de su juventud; y qugdlmsnes representan la escuela
como condicién imprescindible para el éxito o feaano solamente en dmbitos académicos,
sino de toda su vida.

Palabras clave: Educacion, Escuela, Representaciones Socialesentidy Sentido,
Psicologia Historico cultural, Psicologia Social.

THE SENSE OF THE SCHOOL
Analysis of the Social Representations of the Schdor a group of young men enrolled in
school of Bogota

Abstract

This research seeks to establish the sense thatup @f enrolled in school young men,
belonging to middle classes of the population ofg&d, attribute him to the school,
understood as the fact of attending her. From ditgtiee perspective - interpretive and
coming to the processual approach in the studthefSocial Representations, they were
achieved to establish three notions that allowgglinate the set of assigned senses: (a) As
an institution that guarantees the obtaining oftdoetonditions in the future; (b) As an
institution that allows the access to other sceimeterms of social ascent and (c) As a scene
where relations of friendship are consolidated iveide degrees of depth. Ultimately, one
presents a deeper interpretation constructed ftoenctitical analysis in the offers of the
educational mercantilization and from the mostsiatiding offers of significance towards the
school institution. Thanks to the contrast with t@nclusions of Latin-American similar
investigations, one concluded that an only one ftaltthe school does not exist, but there
exists a diversity of senses that question his lggmization; that the school is not represented
by the students, only as a place of preparatioritferlife, but there they do great part of his
childhood and of his youth; and that the young megpresent the school as indispensable
condition for the success or failure, not only ea@emic areas, but of all his life.

Key Words: Education, School, Social Representations, Yo8t#mse, Historical Cultural
Psychology, Social Psychology.
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PRESENTACION

Para mi, este trabajo representa dos paradojadazatiias. Por una parte el interés por tratar
de entender el sentido que para un grupo de jovimes la escuela, cuando para mi no lo
tenia, ya que la concebi solamente como una oigabsurda, y por esto me caractericé por
la alta inasistencia y por el bajo rendimiento &oaido; y por otra parte, porque es el medio
visible por el cual recibo el titulo de Psicélogmando precisamente por mi experiencia
escolar, resulté “odiando” al de mi colegio commsaruencia de las constantes visitas
obligadas que le hacia y del arsenal de consejofiegnentes que me “regalaba”. Sin embargo,
tal vez la busqueda en la resolucion de lo pareal@jo es otra cosa que el fortalecimiento de
los intereses mas elaborados, por lo cual presesito investigacion como el resultado de

estudiar un afo y medio en el Departamento de Bgfa y posteriormente cuatro afos y

medio de formacién en el Departamento de Psicalogia

El trabajo también representa un intento por supsrascaso nivel de interdisciplinariedad
con otras ciencias sociales, elemento que desdeerspectiva, se constituye en uno de los
aspectos mas débiles, en los planteamientos clamésuactuales de la carrera de Psicologia de
la Universidad Nacional. Este trabajo ademas sdersias en una serie de principios
epistemoldgicos y ontoldgicos que escapan y superaquellos principios que restringen
como objeto de la Psicologia a la conducta y erbaanpermiten proponer a la subjetividad
humana, como un campo valido de investigacion ifieaten su interior. Al respecto
considero firmemente que la Psicologia cuenta castabtes elementos tedricos y
conceptuales, que impiden continuar con la defestil, de una posicién excluyente frente a
las demdas ciencias humanas.

La organizacién de este informe es bastante clésicdivide en cuatro capitulos que remiten
en primer lugar al marco teérico o a los aspectoEeptuales que permiten observar y tratar
de comprender el objeto del estudio; en segundar lag encuentra el capitulo dedicado a
exponer la fundamentacion metodoldégica y el cowojuhd instrumentos con los cuales se
realizé la recoleccion de la informacion; en tertegar se exponen los hallazgos de la
investigacion, bajo los requerimientos mas difundidesde la Teoria de las Representaciones
Sociales; y en cuarto lugar se presenta un capitellcontextualizacion de la informacion
obtenida en un marco de significacion mas amplidinal se muestran las conclusiones del
estudio. Como casi siempre, los detalles ocultomfairme final de una investigacion, se
conservan solamente en la memoria del investigador.
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INTRODUCCION

En la actualidad y a pesar de que lo siguen hagjemdichos estudiantes y jovenes se
preguntan indirectamente por la razén y por elidentle su asistencia a la esctela
(Duschatzky: 1999), y paralelamente desde dive&abitos académicos y directivos
asociados al campo de la educacion, se cuestidma & que ésta ofrece a la vida de los
estudiantes (Tenti: 2000); inclusive, “parece see desde que aparecié (la escuela), en el
escenario histérico se comenzaron a hacer propupsta mejorarla o para transformarla”
(Alvarez: 1995: 7). La relacion entre el sentidolal@scuela construido por los estudiantes y
el concebido desde las altas directrices educatbaastituye sin duda una relacion reciproca
y compleja, en donde se articulan topicos psicoligyisociales, econdémicos, historicos y por
supuesto politicos. La presente investigacion pdeencrustarse dentro de una linea general
gue busca la comprension de la escuela a la lueléadion, esto es, del escudriiamiento de su
rol dentro de la dinamica social y dentro de la enaren que los estudiantes construyen su
experiencia, y significaciones a través de lasesugk constituyen ellos mismos, (Dubet y
Martuccelli: 1997). Analizar y contrastar los sfigados que jovenes pertenecientes a estratos
socioecondmicos medios, atribuye a su experierscial&, mediante el uso de la Teoria de las
Representaciones Sociales (Moscovici: 1961; Jad2@10) y a la luz de las principales
propuestas de significacion frente a la institu@8nolar; se constituye en el mayor proposito
para este estudio.

Mediante la comparacion de los hallazgos obtenidms) las conclusiones de otras
investigaciones similares, se busca igualmentetifdem las caracteristicas sociales que
engendran las posibles diferencias y/o similitudee ellas, con lo cual “se otorga una
importancia basica a la cuestion de la inserci@mabde los sujetos” (Ibafiez: 2001:207). Por
lo tanto, las preguntas que se pretenden resaiveste estudio son las siguientes: (a) ¢ Cuales
son las diferencias y/o similitudes en el sentiddalexperiencia escolar (Representaciones
Sociales de la escuela), para el grupo de estegigmarticipantes?; (b) ¢Cuales son los
principales elementos que condicionan éstas dif@asiy/o similitudes?, y (c) ¢ Qué significan
estas Representaciones Sociales a la luz de ledexpropuestas educativas?

Algunos autores (Duschatzky: 1999; Mockus: 199%yman en general que existe una

tendencia que afecta a las actuales escuelass faesut mayor permeabilidad a las formas de
conocimiento extraescolar y por lo tanto frenter@@ncepcion tradicional ligada Unicamente

al saber académico. El conocimiento extraescolarspoparte, se encuentra estrechamente
vinculado a la vida cotidiana de los joévenes, gunecalidad de estudiantes conforman las
comunidades escolares, por lo cual, no solo losielos sociales y econdémicos que les
condicionan, sino la configuracion de sus subjeétdes (Gonzélez: 2002), se constituyen
como factores valiosos para acceder al sentiddagascuela tiene para ellos y posiblemente
también para indagar sobre el sentido que ella tlemtro de la dinamica social.

Desde un marco mas general, es decir, desde @drelkentre educacion y sociedad, se afirma
entre otras cosas que “desde la época coloniafla categoria social corresponde una linea
educativa definida y el paso de una a otra es ekuagd” (Helg: 1987: 295), lo que indica en

1 El término “escuela”, en este trabajo hace refgeen la institucion escolar como tal y no simplateea su
restriccién frente a los niveles de educacién agiambién hace referencia al hecho de asistlaa el
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principio, que histéricamente uno de los elemeqtasfortalecen las brechas y fragmentacion
de la sociedad colombiana es la concepcion dessenga educativo y el conjunto de intereses
gue le subyacen; por lo que, una articulacion esugeprincipales rasgos y la influencia que
éstos ejercen sobre la Representacion Social eclegela en virtud a la diferencia de clase, se
erige sin duda como un conocimiento necesario tqgmoposito de enriquecer la discusion
reflexiva en torno a la naturaleza de la educagide su dinamica dentro de la sociedad. En
tal direccion, y como corolario de la anterior idacuperar al sujeto perdido de la institucion
escolar, sea maestro o alumno, significa recupanaalabra, el derecho a pensar y a tener un
espacio propio que no se agota en los deberes stgstie(Gonzéalez: 2005: 6), es decir,
indagar acerca de los significados que en este gaseran los jovenes estudiantes sobre la
escuela, significa revalidar y lograr una mayordamentacion de la posicién desde la cual se
divisa el horizonte de la institucion escolar, @whloen algunos ambitos, se encuentra concebida
solamente como un espacio de reproduccién soc@lltyral. (Althusser: 1974; Bourdieu:
2001).

Una mayor fundamentacion de esta posicion, se atreuelacionada también con un analisis
de los significados atribuidos a la escuela conrabuesto, en tanto que invita a realizar una
mirada de la institucion escolar como un escengui® cobra un sentido que se inserta en la
eventual transformacion de los principales aspegtms caracterizan la sociedad de la cual
hace parte (Giroux: 1992), y porque adicionalmergscata al sujeto como generador de
sentidos dentro de su contexto cultural; desdepest® de vista, la escuela no solamente hace
parte de ello, sino es “el primer sitio en dondeesgeran respuestas honestas y sugerencias
tiles sobre cdmo comprenderla”(Bruner: 1997:10).

En este contexto, el trabajo se oriento por logisiges objetivos:

General:

Analizar las Representaciones Sociales de la escumh un grupo de estudiantes
pertenecientes a un colegio privado de clase media.

Especificos:

(a) Exponer las Representaciones Sociales de la eqrar@dos estudiantes participantes.

(b) Interpretar las Representaciones sociales de laeksca la luz de las principales
propuestas de significacion sobre ella.

(c) Contrastar los hallazgos de este estudio, con ldsn@os en algunas investigaciones
latinoamericanas similares.
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1-MARCO TEORICO

En este capitulo se expone el conjunto de elemepta® fundamentos tedricos, que
permitieron acotar y focalizar el andlisis propaesh el estudio. Primero se muestran las
razones que indujeron la articulacion de distirtosceptos y luego se expone cada uno de
ellos por separado.

1.1 Articulacién conceptual

En correspondencia con la naturaleza de los obgtpropuestos, el horizonte tedrico que
sustenta la presente investigacion es el resutfada articulacion de tres ejes conceptuales:
(@) La Teoria de las Representaciones Sociales, (®¥)Las principales propuestas de

significacion sobre la escuela y (c) La subjetididiesde la perspectiva historico-cultural y la
singularidad de lo juvenil (SJ). Esta articulaciGesponde ademas, a la intencion por
interpretar con mayor profundidad los significadog configuran las RS de la escuela, y a la
busqueda de la integracion entre algunas de lasipales tendencias de investigacion sobre
la institucion escolar.

Una presentacion del estado del arte de la inas6ig sobre la escuela puede manifestarse en
la agrupacidén en las siguientes tendencias, derdxuson los propositos generales que
persiguen:

 Rendimiento académico y relacion con factores exgaolares como por ejemplo,
practicas de crianza, papeles activos de los padrés educacion de sus hijos, y algunos
factores socio demogréficos.

* Procesos de adaptacion de grupos minoritarios esdaela, entre los cuales se destacan
los andlisis de variables como el género, la iamsigrantes, y refugiados.

» Experiencia escolar y su relevancia en la planeadsdlos sistemas y politicas educativas.

Como se observa, aunque se han realizado estusiicalqgicos, que privilegian aspectos
relacionados con la percepcién y con el aprendizage han realizado estudios sociolégicos,
gue hacen énfasis en los sistemas y en las psligidacativas; no existe una tendencia clara
gue intente articular estas dos perspectivas;@oudal la Teoria de las RS se erige como un
marco conceptual que trata de realizarlo debidaue ge acuerdo con lbafiez (2001), el
concepto de RS se caracteriza por dos rasgos aesulia) Su ubicacidn estratégica en la
interseccion entre la Sociologia y la Psicologi@, clual lo convierte en un concepto
psicosociolégico y (b) Su composicion polimorfa, gi@e recoge e integra toda una serie de
conceptos que presentan, cada uno de ellos, oestés propias que sin su articulacién se
sujetan Unicamente al @mbito operacional. El caiocep la RS, funciona como un marco
amplio en donde convergen un conjunto de fendmgnecesos sociales y psicoldgicos que
le subyacen. Sin embargo, "las RS no pueden siradas como un objetivo final en el
estudio que las utilizan, lo que ha llevado a wiodile investigaciones empiricas descriptivas
y repetitivas que han aportado muy poco a la teasiacomo al desarrollo de un corpus solido
y en extension de la Psicologia social" (Gonza®02: 122); en la cita se manifiesta que
tanto la falta de investigaciones dirigidas a loscpsos de desarrollo de la teoria en si misma
y a sus funciones en diversos contextos y aredes steciedad, como la falta de una inclusion
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mas amplia en otras propuestas tedricas, hacesarergue el analisis de la RS algo para
alguien se sustente en otra teoria pertinente y no singsitanse detenga en la obtencién o
descripcién de la misma. Por estas razones, erestidio se ha recurrido a las principales
propuestas de significacion sobre la institucioooks y en segundo lugar se ha recurrido
también a la subjetividad desde la perspectivadtist-cultural (Gonzalez: 2002) y a la
singularidad de lo juvenil (Serrano: 2002), corprposito de sustentar un analisis de sus
relaciones frente a la experiencia escolar.

De este modo se pretende igualmente, ubicar elageehnvestigativo psicolégico en un
ambito interdisciplinario, caracterizado principalme por el constante debate frente a otras
disciplinas y ubicandolo también dentro de unadaégile pensamiento complejo (Morin:
1998), esto es, dentro de una epistemologia queywdale forma integral al hombre. A
continuaciéon entonces, se exponen las principaegorias de los ejes conceptuales
mencionados.

1. 2 El concepto de Representacion social (RS)

Como se expreso, el concepto de RS se caractarizaep psicosocioldgico y polimérfico
(Ibafiez: 2001), ya que desde sus origenes, sindese encuentra estrechamente ligado a
campos sociolégicos, especificamente frente a leibnode representacién colecfiva
(Durkheim: 1951), y a campos de la Psicologia $oespecificamente frente a los elementos
que aporta el interaccionismo simbéfigead: 1934); la siguiente definicién propuesta po
Moscovici (1961) en su tesis doctoral, ha sidorpretada como un intento de articulacion
analitica de los dos campos:

Es una modalidad particular de conocimiento, cuy&itn es la elaboracién de los comportamientos y
la comunicacion entre los individuos. La represgintaes un corpus organizado de conocimientos y
una de las actividades psiquicas gracias a lags<l@d hombres hacen inteligible la realidad figica
social, se integran en un grupo o en una relacfidiana de intercambios, liberan los poderes de su
imaginacioén (p :16-17)

La particularidad de ese conocimiento hace refémeak conocimiento desentido comdn
cuyos objetivos mas destacados tienen que veracfatilitacion de la comunicacion y con la
incorporacion al ambiente social en el que el sugetdesenvuelve, esto es, apunta al analisis
de la cotidianidad. A proposito Jodelet afirma:

Las RS conciernen al sentido comun, que se ponisp®gicion de la experiencia cotidiana, son
programas de percepcién, que sirven de guia pamacian e instrumento de lectura de la realidad,
sistemas de significaciones que permiten interpmtaurso de los acontecimientos y las relaciones
sociales; que expresan la relacion que los indosdulos grupos mantienen con el mundo y los otros;

2 De acuerdo con Elejabarrieta (1991), la nocié®dekheim guarda importantes diferencias concepsuzte lo

que se entiende por RS. La primera diferencia es ppra él, las Representaciones Colectivas (RC) son
concebidas como formas de conciencia que la satiedpone a los individuos, por el contrario, las &8
generadas por los sujetos sociales. La segundamiifa es que el concepto de representacion e lanRlica

una reproduccion de la idea social, por el cortdraal concepto en la RS, es concebida como urdupe@n.

% La Interaccién Simbdlica se refiere a un proceseleual las personas interactiian con simbolas garstruir
significados. Mediante las interacciones simboéladguirimos informacion e ideas, entendemos nuept@pias
experiencias y las de los otros, compartimos séenitos y conocemos a los demés. Sin simbolos neda d
anterior podria ocurrir. Nuestro pensamiento y@tsierian totalmente restringidos.
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que son forjadas en la interaccion y el contactolos discursos que circulan en el espacio publico
(2000: 10)

De acuerdo con lo anterior, las RS se encuentrsuriias en las practicas cotidianas de los
sujetos y permiten establecer las diversas formaap cuales se involucran socialmente con
los demés miembros de su grupo cercano, ademasisiwye gracias a la combinacion entre
las informaciones, conocimientos y modelos de puig#ao que se reciben a través de la
tradicion, la educacién y la comunicacién sociaingpalmente. De este modo, este
conocimiento es, en muchos aspectos, un conociongadialmente elaborado y compartido
(Jodelet: 2000: 10).

Respecto a la formacion de las RS y siguiendo @etb§2001), se consideran tres fuentes de
determinacion; la primera hace referencia a plano mas generalesto es, aquellas
condiciones econdmicas, sociales e historicas quacterizan una sociedad especifica, asi
como el sistema de creencias y de valores impicitosegunda fuente de determinacion se
relaciona con la dinamica propia de Ipbgecanismos internos de las ,R& trata de la
objetivacion o el proceso mediante el cual se @iacrse materializa el conocimiento
socialmente adquirido en objetivos concretos (&dél986) y el anclaje o el proceso de
insercion de las representaciones en las relaciontesyrupo o0 en las representaciones
preexistentes; y la tercera fuente se refiet@sgpracticas socialegue se relacionan con la
comunicacion social, lo cual involucra desde lostenidos cotidianos de las conversaciones
hasta los contenidos de la transmision de inforomae través de los medios masivos de
comunicacion.

Frente a la estructura y mecanismos de la RS, Masdd961) indica en primer lugar que
existen tres dimensiones de andlisis; la actitudpformacion y el campo de representacion.
La actitud hace referencia a la orientacion favorable o deséble frente al objeto de la RS,
por lo que se entiende en funcion a la dimensi@ueativa y en su caracter factico, de modo
gue "el componente actitudinal de la RS dinamipaignta decisivamente las conductas hacia
el objeto representado, suscitando un conjuntcedeciones emocionales e implicando a las
personas con mayor o menor intensidad” (Ibafezi:2085); lainformacionse comprende
como la organizacion o suma de conocimientos cam @uenta un grupo acerca de un
acontecimiento, hecho o fenomeno de naturalezalstxique presenta implicito un elemento
diferenciador de grupos sociales en cuanto a léiidad y facilidad de acceso a informacion
tanto en cantidad como en calidad, por lo cuablaacion social y las pertenencias sociales
inciden en el tipo de representacion social qudosma; el campo de representaciose
concibe como la organizacion del contenido de paesentacion en forma jerarquizada y que
puede variar entre grupos o al interior de uno mijsmn otras palabras, "se trata
concretamente del tipo de organizacion interna apl@tan esos elementos cuando quedan
integrados en la representacion” (Ibid: 185), esrdes el campo en donde se interceptan y
articulan los contenidos asociados por medio decleses se representan los objetos o
fendmenos sociales, ademas "se organiza en tarne@sguema o nucleo figurativo que ejerce
una funcion organizadora para el conjunto de leesgmtacion” (Ibid: 186), también impregna
de sentido y significado a los demas elementoeptes en este campo.

En segundo lugar, Moscovici incluye en la dinAndeala RS dos procesos ya mencionados,
que se encuentran profundamente entrelazados gxpliean la relacion entre lo social y lo
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psicolégico. El primero denominado combjetivaciones la manera en que se formalizan
conocimientos abstractos y se tornan concretos, @siceso se inicia con keleccion y
descontextualizaciomle elementos que resultan sugestivos para unosugstdecir "actla
como un filtro que retiene aquellos elementos §mativos y rechaza otros por no ser
pertinentes” (Aguirre: 2000: 16), lo destacado ste enomento es la interaccidn expresada
entre el sujeto, la subjetividad y el medio socaitiuzal del cual hace parte, esto significa que
tal ejercicio selectivo no se encuentra asociadamsmte al &mbito individual, sino que se
encuentra condicionado al conjunto de determinaswesales que le subyacen; después los
elementos seleccionados se comienzan a organizaorea al nucleo figurativocon el
propésito de formar una imagen del objeto represienttoherente y concreta; esto es, se
estructura y jerarquizan los elementos previamselercionados; y por ultimo, saturalizan

los elementos ya figurativos de la representa@érecir ya no resultan extrafios sino que son
familiares y se les connota la dimension ontologmaespondiente.

El segundo proceso denominadiclaje se entiende como el modo en que las
representaciones se insertan al sistema de repaesgres grupales pre-existentes, se trata del
enraizamiento social de la representaciéon y de lgetm (Jodelet: 1986), esto es, su
otorgamiento de significados y de sentidos. Adialorente, el proceso de anclaje se
descompone en varias modalidades que permiten eochgr "a) Como se confiere
significado al objeto representado, haciéndolo @acion al sentido que se le otorga a la
representacion, b) Cémo se utiliza la representaeid tanto sistema de interpretacion del
mundo social, marco e instrumento de conducta, otho se opera su integracion dentro de
un sistema de recepcion, y la conversion de les@htos de este Ultimo en relacion con la
representacion: los sujetos se comportan segunrejrgsentaciones y sus sistemas de
interpretacion” (lbid: 486).

Para Moscovici, tanto el proceso de objetivaciome@!| de anclaje y los subprocesos que les
acompafan, se articulan de una manera complejaingiuee a una delimitacion de las
principales funciones de las RS. De acuerdo conaliderieta (1991), éstas se pueden
sintetizar en tres ambitos: (a) Interpretar y restair la realidad social, de forma que la
comunicacion con los demas se sustente en un rdarsentido comun, y que se refleja en la
vida cotidiana; (b) Integrar la novedad, ya que iarge las RS se hacen comunes, corrientes y
convencionales los objetos, personas o acontediosiaque resultan poco familiares; y (c)
Orientar comportamientos y relaciones socialesgya funcionan como marco guia para las
acciones.

Es necesario también aclarar que no toda conshruce pensamiento social es una RS, pues
existe todo un trabajo teodrico que se ocupa deireoniterios diferenciadores con el fin de
deslindar la RS de otros conceptos afines comejeanplo: estereotipos, imaginarios, &tc.

* Las RS presentan como caracteristicas minimasigagntes: "1- Su existencia caracteriza un grypada
uno de los miembros se identifica con ella, pomenos en coincidencia con el nucleo figurativo;Tado
conjunto de opinidbn no necesariamente es una R®eBe tener minimo tres elementos: estar estrudura
contener elementos emocionales comunes y teneornigacion del comportamiento; 4- Debe haber ié@hac
con la posibilidad que tienen las RS de integramehtos nuevos del ambiente; y 5- Su existencestéodada al
azar, pues se encuentran inscritas en unas comecisociales e ideolégicas que las determinan” sy
2005:36). Por otra parte, Moscovici y Hewstone @)9@lacionan la RS, con la nocion idabitus de Bourdieu
cuando escriben “las representaciones forman plertese Habitus que transforman una masa de irstnto
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1.3 Principales propuestas de significacion hacia institucién escolar

Desde una vision sociologica fundamentada en lestdices Marxistas, Althusser (1974),
entiende la escuela como un dispositivo en dondegstma y se preserva el funcionamiento
social, esto significa que la institucion escolaxdamentalmente se erige como un espacio de
socializacion y comareproductor de las relaciones sociales que a su vez sostiEsen
relaciones de produccion. De este modo, la corditian de valores asociados a las logicas de
dichas relaciones, el uso de la fuerza y de laadg® para sostener a las clases dominantes en
todas las esferas de control importante, y la prada de conocimiento y de habilidades
relevantes en formas especificas de trabajo; cowiorlos pilares mas sobresalientes que
sustentan su propuesta. En esta misma linea, skiéna posteriormente la dimension de la
reproduccion culturgl cuya elaboracion mas destacada es la Bourd@l)2quien expone
una serie de mecanismos por los cuales la escoetebuye a reproducir la distribucion de
capital cultural, y los cuales se sintetizan de la siguiente manera

El fisico Maxwell imagina un demon que, entre lastigulas de movimiento mas o menos calientes,
es decir mas o menos rapidas, que llegan antaé tina selecciéon, enviando las mas rapidas a un
recipiente en el que la temperatura se eleva, m&slentas a otro recipiente, en el que la teryrara
baja. Haciendo esto, él mantiene la diferenciagréén que de otro modo, tenderia a destruirse. El
sistema escolar actlia a la manera del demon de dflaxw.), mediante toda una serie de operaciones
de seleccioén, separa los detentores de capitalralilheredado de los que estan desprovistos de él
(Bourdieu, 2003: 111)

De este modo, la escuela selecciona y tiende aemamnias diferencias sociales, las cuales se
encuentran intimamente entrelazadas al capitabraliitEn consecuencia el sentido de la
escuela desde la perspectiva reproductora dentrta d@énamica social es “garantizar la
reproduccion social y cultural como requisito pkrasupervivencia de la misma sociedad”
(Pérez Gomez: 1995: 18).

Sin embargo, desde el abordaje propuesto desdeedmgogia Critica (Giroux: 1992,
MacLaren: 1997, Apple: 1997, Freire: 1985), la coengion de la escuela no se remite
Unicamente a la reproduccion; sino que invita eeofasla ademas, como un espacio que
traspasa lo lineal y lo automatico, y la ubica énegeno de las contradicciones y de las
resistencias que se escenifican alli; tanto losgaws de socializacidén como los pedagogicos y
en general toda la cultura escolar implicita, seeolan como procesos conflictivos. Lo mas
destacado de estas propuestas es el rescate sigdtuss y de las subjetividades implicadas y
relacionadas con su actividad cotidiana, en otaésbpas “hay en las escuelas (...), mujeres y
hombres que tratan de modificar las institucioregativas en las que trabajan (Apple: 1989:
9)" (Citado en Pérez Gomez: 1998), estas mujerdsombres son directivos, maestros,
estudiantes, etc., quienes constantemente intarmpyetignifican sus experiencias relacionadas

6rganos en un universo ordenado, en un micro cosimusnNo de macro cosmos fisico hasta el punto der ha
gue nuestra biologia aparezca como una sociologfeyPsicologia, nuestra naturaleza como obra celtlara”
(p: 709).

® De acuerdo con Bourdieu, existen tres tipos derses que inducen a diferentes tipos de capifécursos de
naturaleza econémica (entre los que el dinero oangagar preeminente por su papel de equivalamiersal).-
Recursos de naturaleza cultural (entre los cualesdiplomas escolares y universitarios han cobnaio
importancia creciente).- Recursos sociales comigsteen la capacidad de movilizar en provecho progaes de
relaciones sociales mas 0 menos extensas, deridadaspertenencia a diferentes grupos o “clieste(@artin
Criado: 2004: 2).
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con la escuela. Por lo tanto, observar la esclieddealla perspectiva de la Pedagogia Critica,
significa no reducirla a los procesos de ensefapeeadizaje, ni a los de reproduccion; sino
abordar la vida cotidiana de un conjunto de sujgte@sconvergen en ella, y ademas significa
la oportunidad de re-pensarla a la luz de los Btgios que se construyen sobre ella y sobre
los roles que cada uno “debe” cumplir. Asi, pomgjl, la practica pedagogica es una
practica social en la cual los docentes se corsmideomo intelectuales (Giroux: 1997) y los
estudiantes son sujetos activos y creadores (Fi€l85). Como consecuencia, se observa a la
escuela como uno de los escenarios mas propiciagypadificar el orden social existente.

Otro elemento de significacion esdarga historicaque la escuela soporta, y que origina todo
un conjunto de condiciones especificas frente adosidos que se le atribuyen; al respecto se
afirma:

La escuela moderna no ha sido una opcién inevitbla historia occidental. Es mas, su histories
historia de una apuesta politica y cultural, dgroyecto formativo que no era para nada evidente ni
necesario para los contemporaneos. Antes del Xiflpla escuela era un objeto extrafio para grandes
capas de la poblacién: para los mas pobres pomjlee gonocian, y para los mas ricos porque existian
formas mas o menos privadas e individuales de angafi(Braslavsky: 2001: 19)

Este aspecto también se hizo evidente en la coafdém histérica de la escuela y de la
educacion en nuestro pais, ya que “durante el 3t la educacién, en su forma escuela,
emergié de manera conflictiva, como cualquier psoage nacimiento” (Alvarez: 1995: 8); y
por lo tanto concebir la educacion y la escuelaccama necesidad social fue producto de un
profundo enfrentamiento politico y cultural. Asismio, de acuerdo con Helg (1987), la
primera mitad del siglo XX fue un escenario en aosd conformo gran parte de la l6gica que
sustenta el actual sistema educativo; su crecimiestuvo sujeto tanto a las condiciones y
necesidades econdmicas del pais, como a los ieteds las clases dirigentes y estuvo
principalmente sostenido por dos pilares fragiestp es, la Iglesia catélica y el Estado. A
proposito la autora escribe:

En nuestros dias la educacién se volvié prioritanie las demandas de los padres de familia @ tod
las clases sociales. Pero, por parte de las dlitgentes, nos encontramos lejos de la esperamza q
brevemente agitd los afios 1930 cuando la educaejinesentd el medio de realizar la integraciéon
nacional y los docentes debian preparar el advenimide una sociedad nueva, mas justa y feliz.
Desde entonces la sociedad colombiana no ha cedmadbvidirse y fragmentarse, reforzando su
pesimismo y su individualismo. Pero la oligarquées que para preservar una paz precaria debe
suministrar a cada uno al menos la esperanza de que podra aspirar a una mejor posicién que los
demas (p: 292)

La fragmentacion social de nuestro pais afectargldo de educarse en la escuela, ya que éste
se encuentra profundamente condicionado por la sapel a la cual pertenece el joven
estudiante, y como se menciond, aun a cada cagegmeial corresponde una linea educativa
diferente. Dichos elementos se potencian graclasaatual concepcioén de educacién, que en
nuestro pais se halla sujeta a uis®n economicistaen donde las reglas del mercado operan
como principales directrices, y por lo que se ogany dirigen las escuelas como prestadoras
de un servicio que ahora es una mercancia (MifiaRadyiguez: 2003). Sus implicaciones
tienden hacia el fortalecimiento en la fragmentaai@ nuestra sociedad y a reproducir las
diferencias sociales y culturales subyacentes, an&glisu apuesta a una separacion entre la
vida escolar y la vida cotidiana.
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Se recurre también taes propuestas investigativas latinoaméricgnase de modo similar
intentan develar los sentidos que los jovenes wateib a la escuela: (d)a escuela como
frontera (Duschatzky: 1999), en donde un grupo de joverebairios populares de Buenos
Aires, relataron su experiencia escolar y la cartitomo un “horizonte de posibilidades”; (b)
Proyecto AtlantidgParra: 1995), llevado a cabo en las principaledacdes del pais, donde se
muestran algunas de las connotaciones que losgévea esas ciudades le atribuyen a la
escuela, especialmente como espacio de construdei@mistades; (CRS de la escuela en
jovenes desescolarizadofSapiains y Zuleta: 2001), en donde un grupo aeithntes de
edades entre los 15 y 19 afios, de barrios poputkereSantiago de Chile, formulan sus
sentidos relacionados con el hecho de estudidisealieporta que la escuela se concibe como
una institucion garante de aspiraciones futuras gmmbargo, no se visualiza la posibilidad de
reescolarizaciéon como valida.

Finalmente se retoma una propuesta conceptuabgatd comdipos ideales del sentido de
la escuela (Tenti: 2000), quien en el marco de andlisis @& dulturas juveniles y las
escolares, propone tres tipos ideales, y advienterabargo que ellos no se encuentran de
ningiin modo distribuidos aleatoriamente, sino que @oducto de un conjunto de factores
interrelacionados. Estos soma obligacion como sentidogue hace referencia a una
obligatoriedad social mas que juridica, en tal ¢asal colegio” no es objeto de eleccion sino
se encuentra ligada a una condicidon de etladazon instrumentalen donde se asume la
I6gica de la postergacion de beneficios presemesLfin de beneficios mayores en el futuro,
como por ejemplo cursar una carrera universitatidener un mejor empleo, etc., pese a que
los contenidos en si mismos carezcan de sentifbagnor al conocimientcel cual tiene que
ver con la pasion al saber o a uno de sus campgseydesde una de las perspectivas
pedagogicas, se constituye en el mayor recursogb@éto en la carrera escolar. Al respecto,
el autor sefiala ademas:

La relacion gratuita, desinteresada con el con@eitoi es mas probable que surja en las clases més
liberadas de las urgencias relacionadas con laeswuivencia. Las clases medias, cuyo capital
economico, social y cultural les permite aspiraura ascenso social, estan objetivamente mas
predispuestas a desarrollar una légica instrumenéabacrificarse en el presente con el fin dealogr
mejores recompensas en el futuro. Los sectoreslesands excluidos de los valores sociales mas
preciados, no estan en condiciones objetivas dermdélar una actitud estratégica, ya que cuando “no
se tiene futuro”, porque el mismo presente es itwig se vive en situaciones limites, la idea del
sacrificio en funcién del futuro parece absurda.).(Cuando éste es el caso, las condiciones de
‘educabilidad’ de los jovenes se encuentran senéeneomprometidas (Tenti: 200: 71).

1.4 La subjetividad desde la perspectiva historicoultural y la singularidad de lo juvenil

La nocion de la subjetividad desde el enfoque htéultural (Vygotski: 1998), rompe con
un conjunto de dicotomias presentes en la tradid®na Psicologia y la ubica dentro del
pensamiento complejo (Morin: 1998), por lo cuahiema:

Lo que se trata es de comprender que la subjetivida es algo que aparece solo en el plano
individual, sino que la propia cultura en la cual @nstituye el sujeto individual, y de la cual es
también constituyente, representa un sistema subjgenerador de subjetividad. Tenemos que
reemplazar la visibn mecanicista de ver la cultstgeto y subjetividad como fendmenos diferentes
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gue se relacionan, para pasar a verlos como ferasngne, sin ser idénticos, se integran como
momentos cualitativos de la ecologia humana errelaeion de recursividad. (Gonzéalez: 2002: 164)

La génesis de esta concepcion, se encuentra ligattachamente a una de las tesis
fundamentales y mas ampliamente difundidas dera @b Vygotski, es aquella segun la cual,
los procesos psicolgicos superifrésnen su origen en procesos sociales (Wertsc8)19
idea que resulta innovadora aun en la actualidadotEas palabras, “lo psiquico humano es
producto del desarrollo histérico social de la hnigad” (Montealegre: 1994: 11). Para
Gonzéalez (2002), del acercamiento y la actuacidrsujeto frente al contexto cultural, surge
un proceso constante denominadmnfiguracion subjetivaque se encuentra estrechamente
relacionado con la historia individual y por lo twada funcién psicolégica se encuentra
inmersa en ella. La historia no se limita a lo distvo o a lo narrativo, no se agota alli, sino
gue se refiere al conjunto de experiencias emol@snahacen que cada sujeto presente un
caracter unico e irrepetible.

Otra de las categorias fundamentales dentro de@st&pcion, es la dentido En este caso

el sujeto es generador de ello y tal proceso, ceemanotd, no se restringe solamente a la
produccién de discursos y narratifasino que ademas de incluir lo anterior, y todo el
conjunto de procesos relacionados con la mediabizaemidtica, incluye una esfera afectiva

gue se encuentra asociada con los procesos décsigidin.

En sintesis, en la actualidad la subjetividad desddenfoque histérico cultural ofrece un
campo de investigacion fundamentado en la complgj{ilorin: 1998) y en la epistemologia
cualitativa (Gonzalez: 1997), cuyos elementos aaksscgiran en torno a la construccion del
sentido, al sujeto como generador y constructoelts y a la inclusion de su dimension
afectiva dentro de la configuracion subjetiva (Gdez: 2000); lo cual no reduce la
subjetividad a un estado interno sino a una dind@nsiompleja que involucra tanto lo
psicolégico como lo social en una relacion diatécy cuya naturaleza es historica y social.

Por otra parte y debido a que “la escolarizacidredcjuventud’, es decir, contribuye
fuertemente a la construccion de estos nuevososuggiciales” (Tenti: 2000: 61) y que la
pregunta por la singularidad de lo juvenil, comoelp que permite diferenciar a la juventud
de otras formas de subjetividad (Serrano: 2002grige como un continuo cuestionamiento;
es necesario explicitar las lecturas que se tedizaeo frente a su conformacion. Al respecto
Serrano (2002) propone dos tendencias, en la pireerhace referencia a concebir a la
juventud como un momento vital “transitorio”, quetecede a y se completa en, el mundo
adulto; la segunda tendencia se enmarca dentrondeldgica diferenciadora, esto es, lo
especifico de lo juvenil es “lo otro”, en otrasalaias, se trata de aquello que es extrafio desde
la perspectiva del mundo adulto. Sin embargo:

® Los procesos o funciones psiquicas superioresagoallas que caracterizan al ser humano y constitupa
evolucion cualitativa de las funciones psiquicasnentales.

’ La aproximacién socio cultural, que ha representanh lectura del pensamiento de Vygotski de iasjn
fundamental en una Psicologia norteamericana, créavevolucionando de la Psicologia cognitiva, ha
contribuido de forma importante a la divulgacion\dgyoyski en el mundo occidental, pero simultanesteda
presentado un Vygotski sujetado a las cosmovisiateedos autores que lo interpretaron, para los lque
dimension de sentido, que representa uno de lodeapmas ricos de su obra, queda reducida a lasagor
particulares de significado en una concepcién muwas linguistica que psicoldgica. Aqui el sujetmptejo de
Vygotski desaparece tras la dimension procesuld deediatizacion semidtica. (Gonzalez: 2002:174).

- Psicologia en Desarrollo -




— El Sentido de la Escuela - 15

En ambos casos, el discurso de estos conocimiéntpsen lo juvenil, esta altamente marcado por el
mundo adulto que por efecto o defecto se convertia I6gica desde la cual se bosqueja la difesenci
o similitud que se encuentra en el joven, légicae qalgunos hemos denominado como
‘adultocentrismo’, pues opera como un modelo cepéniferia para definir a los sujetos, siendo la
periferia aquello que no encaja con el modelo dadelto (Serrano: 2002: 12)

En ambos casos también, puede concebirse que ¢a@dn en la escuela busque en primer
lugar fundamentar al estudiante para su vida adulém segundo lugar erradicar todo lo
excéntrico que puede resultar de su otredad. Tajusda conduce a un enfrentamiento entre
la cultura escolar y la cultura juvenil, que indatestablecimiento de una dindmica compleja
en sus posibles ajustes.

Tanto la juventud como su produccidon son constanas sociales, por lo cual se encuentran
sujetas a la variabilidad histérica, econémicagia, y en consecuencia sujetas también a las
condiciones de vida y cultura de las poblacionesalarizar; detras de las desigualdades y
exclusion escolares estan las desigualdades yséxehs sociales (Tenti: 2000), en virtud a la
relacién entre la organizacion que resulta en slaseiales y las jerarquias que se desprenden
por la posesion de capitales diferencidd(8errano: 2002).

La subjetividad desde la perspectiva histéricoeralty la singularidad de lo juvenil, permiten
un analisis de la relacién entre la cultura escglir cultura juvenil, lo cual representa solo
una de las aristas dentro de una discusién acerda drticulacion entre el conocimiento
escolar y el conocimiento extraescolar. (Mocku€5)9

Los elementos tedricos expuestos constituyen la esde la cual se observara el conjunto de
datos e informaciones obtenidas, del mismo modditamse constituye en el marco de
interpretacion de la investigacion.

8 El autor se apoya en la argumentacion de Martiad6r(1998), quien diferencia entre capitales enoads,
culturales, sociales y simbdlicos principalmente.
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2. METODOLOGIA

En este capitulo se muestran los elementos epikigitos que sustentan la perspectiva

metodoldgica escogida, se exponen los procedinsgntécnicas que permitieron recoger la

informacion pertinente para la investigacion y tmgacteristicas mas destacadas de las
personas que participaron en el estudio.

2.1 Fundamentacion

En virtud a que el principal objetivo de este estumlisca indagar sobre los sentidos que se le
atribuyen a la escuela, el enfoque metodolégicersearca dentro del ambito cualitativo-
interpretativo, ya que sus presupuestos permiteo@ncamiento en donde la riqueza del
conjunto de significados y su contextualizacion mevilegian, (Erickson: 1989). La
implicacion mas destacada que se deriva de adegtarenfoque, es la busqueda de formas
diferentes en la produccion de conocimiento, ladesucontrastan fuertemente con la tradiciéon
de investigacion que en Psicologia se ha fundamergencipalmente sobre el positivismo,
cuya pretension basica es describir, controlareggeir conductas observables (Pérez: 1994);
y en cambio propone como objeto de la investigapgooldgica a la subjetividad, (Gonzalez:
2000). Esta implicacion es un eje transversal gneibna como elemento de articulacion de
tres topicos que se derivan del marco teérico estpug de la especificidad concreta de este
enfoque.

El primer topico es laepistemologia cualitativaen donde locualitativo se comprende
esencialmente como una definicion epistemolégisaeeir determinada por los procesos que
subyacen la forma en que se produce el conocimieptw el caracter ontoldgico y especifico
de los objetos de estudio implicados, por lo caapistemologia cualitativa se ha propuesto
“para satisfacer las exigencias epistemoldgicasrenties al estudio de la subjetividad como
parte constitutiva del individuo y de las diferenfermas de organizacion social” (Gonzalez,
2000: 19). El autor indica a su vez tres princifo® apoyan su propuesta y los cuales se
sintetizan en los siguientes aspectos: (a) El donento es una produccion constructiva-
interpretativa, por lo cual éste no se reducesaaatoria de hechos definidos en el momento
empirico y la interpretacion se concibe como urc@gso que rescata al sujeto investigador,
cuyo campo de andlisis se extiende hacia la recmesdn e integracion de la informacion
obtenida en marcos conceptuales coherentes y pladub) Caracter interactivo del proceso
de construccion del conocimiento, en donde lasimias entre investigador e investigado
cobran un matiz comunicativo cuyos escenarios uorah formas de trabajo de discusion
grupal y de mayor profundidad, lo cual reivindi@ importancia del contexto y de las
relaciones entre todos los sujetos que particigantéc) La significacion de la singularidad
como nivel legitimo de la produccion del conocinbieresto no significa la individualidad por
si misma, ya que “la singularidad se constituyecogalidad diferenciada en la historia de la
constitucion subjetiva del individuo” (Ibid: 23)nEese sentido la validacién del conocimiento
cientifico no se hace legitima en virtud a la @adi de sujetos estudiados, sino en virtud a
cualidad de su expresion. A partir de estas coraidmes, se afirma en sintesis:

La investigacion cualitativa no corresponde a uefnition instrumental, es epistemoldgica y tegrica
y esta apoyada en procesos diferentes de congtnudel conocimiento, orientados al estudio de un
objeto distinto del de la investigacion cuantitativadicional en Psicologia. La investigacion datlia
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se orienta al conocimiento de un objeto complejosubjetividad, cuyos elementos estan implicados
simultdneamente en diferentes procesos constitutiebtodo, los cuales cambian frente al contento e
que se expresa el sujeto concreto. (Gonzalez: ZX)0:

El segundo tépico hace referencia aaf@oximacion procesual para el estudio de las RS
(Banchs: 1999: 26), cuyo abordaje principal esiple hermenéutico, alli se entiende al ser
humano como productor de sentidos, y se focalizaelermnalisis de las producciones
simbolicas, ésta aproximacién se encuentra muyanar@ las posturas provenientes del
interaccionismo simbélico(Mead: 1934; Blumer, 1982). En tal direccién, logtodos de
recoleccién y analisis de datos cualitativos, colaatriangulacion de técnicas y teorias
(Denzin: 2000), se constituyen en las formas méstadadas del disefio metodoldgico
correspondiente. Desde este enfoque, el analisisrgea en los aspectos constituyentes de la
RS y se hace énfasis en los procesos socialescyldmcos subyacentes e insoslayables,
fundamentalmente se busca indagar por el sentidsgwtorga a la RS; al respecto, se afirma
entonces:

Un enfoque cualitativo, hermenéutico, centradoaediVversidad y en los aspectos significantes de la
actividad representativa; un uso mas frecuente efierantes tedricos procedentes de la filosofia,
linguistica, sociologia; un interés focalizado mdrobjeto de estudio en sus vinculaciones socio
histéricas y culturales especificas; una definidéhobjeto como instituyente mas que como instityi
serian, entre otras cosas, caracteristicas distintilel abordaje procesual de las representaciones
sociales, (Banchs, 1999: 27)

El tercer topico se sustenta en la logica que geesa en latnografia de nivel multipje
(Ogbu: 1993), la cual es una propuesta de integnaentre la micro y la macro etnografia
acerca del andlisis de la escolarizacion. Segantel, los supuestos que le subyacen son: (a)
La educacion formal estd conectada con otros radgds sociedad, especialmente con la
economia corporativa y con la estructura de opataales econdémicas; (b) La naturaleza de
esta conexion tiene una historia que en algunadaediluye en los procesos actuales de
escolarizacion; (c) Las conductas de los partidggsmrestan influidas por sus modelos de
realidad social; y en consecuencia, (d) Una adecaabgrafia escolar no se reduce al estudio
de acontecimientos en la escuela, sino debe tanelstéwliar las fuerzas sociales e histoéricas
relacionadas. A pesar de que este estudio no sedeom como una etnografia escolar en
rigor, si se inscribe dentro de una perspectivageéiica. Asi mismo, se hace énfasis en el
analisis de las relaciones entre la estructuradga, esto es, el contexto social y econémico;
la estructura cognitiva, es decir, el conjuntormerpretaciones en virtud de la realidad social
y econOmica; y entre las conductas escolares pnapite dichas. Este elemento resulta
fundamental ya que se encuentra muy cercano asasr@opuesto desde la Teoria de la RS.

Los tépicos expuestos constituyen tres aproximasioque en general buscan otorgar un
estatus relevante al conocimiento que los sujetessiigados poseen, por lo tanto, en este
estudio se ha optado por el uso de estrategiaggjinreulen su expresion verbal. Aparte del
andlisis de la subjetividad como objeto de estedid’sicologia, otra implicacion importante
del enfoque metodoldgico propuesto, es su incrifstadentro del pensamiento complejo

° La Interaccién Simbdlica se refiere a un procescelecual los humanos interactuamos con simboloa pa
construir significados. Mediante las interacciorsémbdlicas adquirimos informacion e ideas, enteramem
nuestras propias experiencias y las de los otr@sipartimos sentimientos y conocemos a los demds. Si
simbolos nada de lo anterior podria ocurrir. Nwegansamiento y accién serian totalmente restiaisgid
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(Morin: 1998Y° desde donde se postula la necesidad de pensaar una epistemologia
sobre la base de una concepcion integral del hoyndeesu mundo.

2. 2 Técnicas de recoleccion de informacion

En primer lugar se utilizé la observacion, cuyagfarmacion en técnica de investigacion
social se denota si se orientan, se planifican gos#rolan sus fines (Olabuenaga e Ispuza:
1989); en el presente estudio se relaciona diresttcon la descripcion y caracterizacion de
la institucién escolar y del contexto local en dorge produce la RS. Dentro de la gran
variedad de clasificaciones, se ha retomado lazeet por Spradley (1980), quien propone
como criterio diferenciador, el grado de participacdel observador dentro de la dinamica
social observada; desde este punto de vista sedraata observacion con participacion
moderada, esto es “el balance entre miembro yfextentre participacion y observacion que
el etnografo trata de realizar” (Spradley: 1989). @ntre sus ventajas se encuentra ‘“la
facilidad de acceso del investigador al significgde dan los actores a su actividad, pues este
rol permite pedir aclaraciones y (...) a su vez,ae pistas a los anfitriones sobre la direccion
de la investigacion” (Vallés: 2003). El registralgtalles de las observaciones se hizo posible
mediante el diligenciamiento de un diario de campe se articulé con las propuestas del
documento:Guia para el trabajo de campo en escuelas y cotegio el Departamento del
Atlantico, Bogota, Villavicencio e Ibaguél cual hace parte del proyecfaberes locales y
Construccién de lo publico en la escugaadelantado paralelamente en el programa RED.
Como parte de la caracterizacion institucionalgyrednto de apoyo para el disefio de las otras
técnicas empleadas, se revisO y analizé el conjdatdocumentos oficiales del colegio, en
concreto: el proyecto educativo institucional (RPEperiodico escolar, algunas actas de
reuniones de docentes, el manual de convivenci@s pllanes curriculares y sus proyectos
derivados.

En segundo lugar se acudio a la escritura de brelatos personales. Cada uno de los
estudiantes participantes en la investigacion ratr@lgunos aspectos concretos acerca de su
experiencia escolar y de la dinamica con sus amigste tipo de relato puede entenderse
como “la manera, en que los actores sociales perduepresentan, y contextualizan su
experiencia y conocimiento personales por medimateativas” (Coffey y Atkinson: 2003:
64), en ese sentido, se expresaron algunas acoigatis relacionados con la manera en que
se otorga sentido al hecho de asistir al colegms telatos se estructuraron en torno al
cuestionamiento frente a la posibilidad de habessaéo o no, en dejar de estudiar y en los
motivos por los cuales lo contindan haciendo; ades® solicitd a los participantes que

19 Los supuestos mas relevantes de la teoria deniglejidad, de acuerdo con Castellanos (2003), selgpu
enunciar de la siguiente manera: (a) La naturaiedtiple y diversa de lo estudiado, lo cual reséatsingular y

la multiplicidad en el desarrollo humano, es dedrintegra lo social, lo cultural, lo bioldgicocet(b) La
presencia de lo imprevisto como forma de expresiden otras palabras se refiere a la idea de iduarbre,
esto es, a que lo Unico seguro dentro de la compégilidad es el cambio, y (c) Una concepcionrabide la
relacién sujeto-objeto, lo que involucra el contestrcano o si se quiere swndo local frente a las condiciones
generales dentro de las cuales se encuentra inelesageto.

1 Proyecto presentado por el Programa RED a la @ateda nacional: Apoyo a grupos de investigacion
consolidados con docentes nuevos MARSUPIAL. Diogidr el profesor José Gregorio Rodriguez
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describieran un poco a su grupo de amigos mas mEca las ideas que ellos también
presentan ante el hecho de estudiar.

En tercer lugar se usaron como técnicas, la esteeyiel grupo de discusion (GD), las cuales
pueden enmarcarse dentro de lo que Vallés (200®)ndi@a como técnicas conversacionales,
su denominador comun es su insercion dentro deéxtindel discurso social. A propoésito se
afirma: “El grupo de discusion es una técnica quaala entrevista abierta o en profundidad
y las historias de vida, trabaja con el habla. Haselo que se dice, se asume como punto
critico en el que lo social se reproduce y camtiano el objeto, en suma, de las ciencias
sociales. En toda habla se articula el orden sgdelsubjetividad” (Canales y Peinado, 1999:
289). Dado que el objetivo fundamental del GD essélidio de las representaciones sociales
gue surgen a partir de la confrontacion discurgleasus miembros (Alonso: 1988), su
aplicacion en este estudio resulté fundamentaltpwpse permitio develar con mayor detalle
algunos aspectos que se habian enunciado en &ssranteriormente elaborados. Por su
parte, las entrevistas realizadas pueden clagécaomo semi estructuradas, ya que se
disefiaron con el propdsito de profundizar en alguaspectos significativos observados tanto
en los relatos como en el GD, en tal caso fueroantphdas como un ejercicio
complementario; esto no disminuye su estatus, simghte las contextualiza dentro de todo el
proceso investigativo. Es necesario recordar tambiée en virtud a que “la entrevista de
investigacion pretende, a través de la recogidaumleconjunto de saberes privados, la
construccién del sentido social de la conductaviddal o del grupo de referencia de ese
individuo” (Ibid: 76), sus analisis se hicieronms@e buscando referencias extra discursivas
gue dieran cuenta del posicionamiento social deethdegevistados, asi como su conexidon con
las expresiones encontradas en las demas técnigdsaslas.

2. 3 Poblacidn, procedimiento e instrumentos

De acuerdo con De Souza (1999), los estudios gae elsmodelo de las RS en el ambito
escolar, se pueden clasificar del siguiente moda) Aquellos que tienen como interés
primordial comprender al profesor, la génesis dg representaciones y sus consecuencias
sobre sus practicas pedagodgicas; (b) Aquellos adwdr en la identificacion de
representaciones de estudiantes sobre aspectadfiesgede la vida escolar y (c) Aquellos
gue procuran los efectos sobre el desempefio ysalrrddio afectivo de todos los agentes
educativos. Desde este punto de vista, el presstidio se enmarca dentro del segundo tema,
ya que su poblacion objetivo fueron los estudigntpsienes son finalmente los que
diariamente se enfrentan a la significacion dexqeriencia escolar (Duschatzky: 1999). Se
escogio trabajar especificamente con los estudiadie los grados décimo y once,
principalmente debido a que su experiencia esce$arobviamente mayor y porque se
encuentran enfrentados a la construccion de nusardglos para su vida frente a la inminente
culminacion de su bachillerato. Participaron 4&idisintes, quienes son la totalidad de los
inscritos para estos grados en el colegio; todosbésron los relatos mencionados, 6 de ellos
hicieron parte del grupo de discusion y 2 fuerottesistados. En la tabla 1 se muestra una
breve descripcion en virtud a las variables quedagaron.

Como se observa, existe una distribucién equitdtigate a la variable género, femenino

(47.9%) y masculino (52.1%); mientras que en dbreg las variables se presentan algunas
diferencias que comienzan a caracterizar a lososuparticipantes. De esta manera se resalta
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gue el 93.8% de ellos pertenecen a los estratdsesondmicos tres y cuatro, los cuales

corresponden a las clases medias de Bogota, nagiénse refuerza si se observan los
porcentajes presentados en las variables del edwgtativo de los padres; para las madres el
73% y para los padres el 77. 1% con formacion ¢&cpisuperior. Finalmente, las edades de
los estudiantes se encuentran principalmente E#rEs y 16 afos (85.5%).

Tabla 1: Discriminacidn de nimero y porcentaje stadiantes frente a variables indagadas.

Variable Subcategoria No. estudiantes %
1. Grado Décimo 29 60.4
Undécimo 19 39.6

2. Género Femenino 23 47.9
Masculino 25 52.1

3. Estrato Dos 1 2.1
Tres 26 54.2

Cuatro 19 39.6

Cinco 2 4.2

4. Nivel Educativo Prinaa 1 2.1
Madre Bachillerato 12 25.0
Técnico 14 29.2
Superior 21 43.8

5. Nivel Educativo Prinza 2 4.2
Padre Bachillerato 7 14.6
Técnico 11 22.9
Superior 26 54.2

Fallecido 2 4.2

6. Edad 14 3 6.3
15 21 43.8

16 20 41.7

17 2 4.2

18 2 4.2

Por otra parte el colegio donde se realizé la itigasion, denominad&eorge Washington
Schoo] presenta una extensién de 746.93 ecnenta con un salén para cada grado y en total
son 14 aulas que corresponden a los niveles deegmelar, primaria y bachillerato; se
encuentran matriculados 452 nifios, nifias y jovgrtaa solo durante el termino del afio 2006
se presentd su primera promocién, lo cual indica egiun colegio que busca consolidarse y
gue presenta una historia corta; no obstante éstensonta a un pasado relacionado como un
colegio de élite; a propdsito la coordinadora mam@i que “antes este era un colegio de
estrato8, y al parecer quebré porque el duefio, se fuelparfastados Unidos; luego la Sefiora
Ana (actual propietaria) lo compro y lo trajo aeeséctor para hacer una obra social” (Nota
tomada de una conversacion con la coordinadorapbta social referida tiene que ver con la
posibilidad de ofrecer una educacion bilinglie adajostos sin descuidar la calidad, para
sectores que por su condicion econémica no podttamzarla.
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El colegio se encuentra incrustado en un “veciodgue estd compuesto por una gran
diversidad de barrios pequefios, hay desde conjueBidenciales hasta construcciones en
lata, también hay una gran cantidad de colegiodiststo caracter, naturaleza y tamafio, en
general es un sector muy heterogéneo” (Nota tonwhda observacion de los barrios
circundantes al colegio). La siguiente cita reslam@ndicion reglamentaria del colegio:

El George Washington School es una institucion atikec privada, bilinglie, Espafiol-Inglés, es de
calendario A, de caracter mixto y Jornada Unica.(S8 encuentra ubicado en Cundinamarca, al
nororiente de Santa fe de Bogota, dentro de lalitlath 1 de Usaquén, al nororiente del barrio
Tibabita, 1l sector, el cual colinda al norte cdrbarrio Lijaca, al sur con el barrio San Antonab,
oriente con el barrio Nueva Vista, y al occiderar el barrio Verbenal. (PEI: 1).

Considerar el colegio como uwéra socialse constituye en un aspecto fundamental dentro
del analisis de las RS de la escuela que se dewxelga que por medio de esto, se enmarca
significativamente el contexto particular de lasnstaucciones de los significados
relacionados.

El procedimiento para recoger la informacion estsugeto a una idea segun la cual, el
investigador debe estar en capacidad de construicleso de reconstruir el disefio y la
naturaleza de las técnicas que emplea a propositdosl datos que paulatinamente va
recopilando, se trata de un proceso de continuaulacion, cuyo delineamiento no es
absolutamenta priori y requiere el desarrollo de una sensibilidad gerenfia la conexion,
entre el proceso global de la investigacion coreet®s concretos y practicos durante el
trabajo de campo. En tal sentido Strauss y Co@fi0%) expresan:

Tener sensibilidad significa ser capaz de pengtdar significado a los acontecimientos y sucess q
muestran los datos. Significa ver mas alla de lgimlpara descubrir lo nuevo. Esta cualidad del
investigador se da cuando trabaja con los datag, d@mparaciones, formula preguntas, y sale a eecog
més datos. Por medio de estos procesos altermesaleccion y analisis de datos, los significados g
menudo son engafiosos al comienzo, se vuelven aré@s ¢p: 52)

Luego de realizar el acuerdo entre la direccion as#egio y el programa RED de la
Universidad Nacional, se dio inicio a la caracteian de la institucion y de su entorno. Para
esto se utilizé una guia estructurada del siguientdo:(a) Revision documental, que incluyo
documentos oficiales del colegio, escritos y texteslos estudiantes y de los profesores,
periodicos o boletines del colegio, y (b) Obsergacacerca de la ubicacion y del area de
influencia del colegio, su construccién, las authes clase y de las personas que convergen
alli. Se realizaron 13 visitas y sus registros se ializen un diario de campo. En seguida se
suministré un cuestionario abierto con tres preggi(@) ¢ Alguna vez has pensado en dejar de
estudiar? Si lo has hecho escribe porqué llegagierssarlo, qué fue lo que sucedid y ¢porqué
sigues estudiando hoy? Si no lo has pensado edorifpge consideras importante de estudiar.
(b) ¢Dobnde esta tu grupo de amigos mas cercanedoml barrio, etc.)?. Escribe quiénes y
como son ellos y lo que piensan acerca de estydilr trabajar, y (c) Escribe un poco acerca
de lo que te gustaria hacer cuando termines el ilacito y de lo que te gustaria hacer en tu
vida. El cuestionario incluia ademéas un apartado qdagé sobre las siguientes variables:
Nivel educativo de los padres, barrio de residenead, género y grado; éstos fueron
diligenciados en dos sesiones de 45 minutos, urgagaala grado y por 48 estudiantes.
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La lectura de los relatos hizo necesario el digefealizacion de un grupo de discusion con
base en sus resultados, se escogieron 6 estud{@mes cada grado, 3 mujeres y 3 hombres)
cuyos relatos fueron significativos y que garaméimala confrontaciéon de expresiones. Los
aspectos que se discutieron fueron los siguiefdags$a validacion como opcion de obtener el
titulo de bachiller; (b) el futuro que les esperdaa personas que no tienen la posibilidad de
estudiar, (c) el marcado deseo expresado por estudia carrera universitaria en el exterior
(d) la relacion entre estudiar y trabajar y (e) oe se entiende por “ser alguien en la vida”.
El grupo de discusion se realizé en la biblioteebatlegio y su duracién fue de 1 hora y 20
minutos. Finalmente se entrevistaron a dos estteliaruno participante del grupo de
discusion quien defendia la validacion como hecbeptable para adquirir el titulo de
bachiller y la otra, una estudiante que relatoaexgeriencia frente al fallecimiento de su padre
y de su relacién con el hecho de seguir estudiagstas entrevistas buscaron profundizar en
algunas de las expresiones emitidas anteriormeqigeypor motivos de la naturaleza de las
otras técnicas no se lograron obtener. Como se Bbtprocedimiento de recoleccién de
informacién siempre se realiz6 en virtud al anglde los datos que se obtenian. En el grafico
1 se resume todo el proceso.

Gréfico 1: Resumen del procedimiento de recolecd#ta informacion.

Caracterizacion del colegio y de su Elaboracion de los relatos, por medio ddl
entorno mediante la revisién documental )l=> diligenciamiento de un cuestionario de trgg
de observacion prequntas abiert
Entrevistas a dos estudiantes quienes Realizacion del Grupo de discusion,
expresaron diferencias durante el GD y gnl——= disefiado con base en los aspectos ma
los relato. sianificativos de los relatc

2. 4 Procesamiento y analisis de la informacion

Las observaciones y las revisiones de los docurmeiad colegio fueron registradas en el
diario de campo, tanto las entrevistas como el Grdp Discusion fueron grabados;
posteriormente se transcribieron todos los datatuyendo los relatos escritos en el
cuestionario y adicionalmente se construyeron w@nee sle matrices de informacion con el
doble propdsito de organizar y disefiar las técniBasa su analisis se utilizé el softwiie
vivo 2.0 que hace parte de la familia de programas coado#jo el nombre de CAQDAS
(Computer Assisted Qualitative Data Analysis Sofgyacuya l6gica de manipulacion se
encuentra muy cercana a las propuestas de la teorimentada de Glasser y Strauss,
(1967), la cual hace referencia a:
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Una teoria derivada de datos recopilados de maistematica, y analizados por medio de un proceso
de investigacién. En este método, la recolecciédates, el andlisis y la teoria que surgira desello

guardan una estrecha relacion entre si (...) Aunguwiacteristica primordial de este método es la
fundamentacion de conceptos en los datos, la cidedi de los investigadores también es un

ingrediente fundamental” (Strauss y Corbin: 20®): 1

Es importante resaltar que el uso Metivopermite la creacion de modelos tedricos a paetir d
los datos y en tal sentido facilitd el esbozo feesltmodelo de las RS, que se fundamenta en el
develamiento de uno o mas ndcleos figurativos. iSiglo a los autores, el analisis de los
datos comenzé con la codificacion que correspomdepamera clasificacion de los mismos a
la luz un conjunto de categorias; algunas de phasstablecidas a partir del marco teérico del
estudio y otras emergentes como consecuenciasirirdo de los participantes; las categorias
pueden verse entonces como conceptos derivadastderfa y de los datos que permiten la
configuracion de las representaciones de los fendsanalizados.

La codificacion se realiz0 a partir de un proceso ldctura de los datos articulado
continuamente con la formulacion de preguntas y leorealizacidon de comparaciones; de
acuerdo con los sustentos de la teoria fundamergadaalizaron dos tipos de codificacion:
(a) Una codificacion abierta, que hace referenicanalisis mediante el cual se identifican los
conceptos y se descubren en los datos sus propegialis dimensiones; en este momento se
clasificaron los datos tanto en las categoriasspabkecidas como en las emergentes; y (b)
Una codificacion axial, cuyo propdsito fue estabtaelaciones entre las categorias a la luz de
las propiedades y dimensiones de los datos cladds; para este estudio significé la
construccion de los nucleos figurativos de las RSadescuela, sustentados a partir de las
categorias de andlisis propuestas; los dos tipa®diécaciones pueden verse en dos niveles,
la primera como clasificaciéon y la segunda comaaiéh. Se consolidaron 13 categorias, 8
pre establecidas y 5 emergentes, que sustentarartl8os de agrupacion que permitieron
comprender y comunicar los significados atribuidda escuela.

También se recurrido a un analisis de tipo estadistiediante el softwar8PSS (Statistical
Product and Service Solutionpara establecer un coeficiente de correlaciga,djera cuenta
de la proporcion entre el nivel educativo de lodrea y la manifestacion de los estudiantes
por haber pensado en dejar de estudiar, se quisernap si existia una correlacion
significativa entre las dos variables, el estathisteferido se conoce con el nhombrectié
cuadrado(X 2 que pertenece al conjunto de pruebas no paraatyipermite la asociacion
de variables categoricas. De ningin modo se tratéotnprobar o de refutar una hipétesis,
tampoco el uso de este estadistico debilita elggiefonterpretativo del estudio, simplemente
se trat0 del uso de una herramienta de analisielgmoposito de establecer nuevos elementos
en la comprension de los datos recogidos.
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3. HALLAZGOS E INTERPRETACIONES

En este capitulo se muestran de manera sistemasa&sultados obtenidos durante el trabajo
de campo. Su presentacion refleja los requisitosemuales que conforman la Teoria de las
RS, es decir la exposicion de significados mediahsefialamiento de los nucleos figurativos
de las representaciones construidas. Al final seatan algunas de las mas destacadas
singularidades, expresadas por los estudiantesiparttes?.

3. 1 Perspectivas

De acuerdo con Arayana (2002), los estudios qu& @samodelo de las RS permiten
reconocer los modos y procesos de constituciopateamiento social, por medio del cual las
personas construyen y son construidas por la eghkdcial. Pero ademas, nos aproxima a la
vision de mundagjue las personas o grupos tienen, pues el cormtiondelsentido comures

el que la gente utiliza para actuar o tomar posieinte los distintos objetos sociales. En el
caso del presente estudio el objeto social refergdia escuela, entendida como “la institucion
especificamente configurada para desarrollar etgsm de socializaciébn de las nuevas
generaciones” (Pérez Gomez: 1995: 18), en cuyaiont@o solamente se protagonizan
procesos entre ensefianza y aprendizaje, sino tlagantodo un “entramado de relaciones
sociales materiales que organizan la experiencigdi@oa y personal del alumno/a”
(Ferndndez Enguita: 1990: 152). Como consecuengi @ocesos de escolarizacion
fundamentalmente se analizan a la luz de las sitpgedeas:

i) Las escuelas no pueden ser analizadas comtugisties separadas del contexto socioeconémico en
el que estan situadas. ii) Las escuelas son sitibgcos involucrados en la construccion y conttel
discurso, significado y subjetividades. iii) Lodoras de sentido comun y las creencias que guian y
estructuran las préacticas en la sala de clasespmainiversalea priori, Sino que son construcciones
sociales basadas en supuestos normativos y pseliispecificos. iv) La socializacion dada en la
escuela no es un simple vehiculo de transmisiéromiein social, sino que agencia de control social
que funciona para ofrecer formas diferenciadasndefeanza a diferentes clases sociales. (Sapiains y
Zuleta: 2001: 54)

Las RS como forma de conocimiento aluden a un pmgea un contenido; en tanooceso

las RS refieren a una forma particular de adqurricomunicar conocimientos; como
contenidg a una forma particular de conocimiento, que ¢ys un universo de creencias en
el que se distinguen tres dimensiones: la actitughformacion y el campo de representacion
(Moscovici: 1961), puede afirmarse que la ultimaelsion abarca a las otras dos, pues en
ella se describe el nucleo figurativo de la represeon que facilita la deduccion de la
informacion y de la actitud frente al objeto repreado. Al respecto es preciso anotar que las
RS se refieren a “una coleccién de descripcionegplicaciones mas 0 menos conectadas
entre si” (Moscovici: 1986: 237), por tanto se $epone un cierto caracter sistémico con un
grado de estructuracion en torno al nucleo figuoatel cual es definido como “una estructura
de imagen que reproducira de manera visible umaotsta conceptual” (Jodelet: 1986: 482) y
gue hace referencia a “la ordenacion y jerarquizacle los elementos que configuran el
sentido de la RS” (Ibafiez: 1998: 47). Desde estappetiva y desde la aproximacion

12 Todos los nombres de los y de las estudiantekiparites en el estudio han sido modificados, tesple asi
su caracter confidencial.
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procesual al estudio de las RS, que permite urddifacion en el analisis de las producciones
simbdlicas y el develamiento de sus sentidos (Bart$09), se presenta la descripcion de los
hallazgos de lagepresentaciones sociales de la escupkra el grupo de estudiantes
participantes.

En seguida se presentaran los nucleos figuraticaga construccion se asentéo en el
aglutinamiento de los significados mas destacadosada una de las categorias de analisis,
bajo las cuales se codificaron los datos, (Anex@d)cada uno de ellos se mostraran algunos
aspectos sobresalientes en las expresiones deattisigantes. Luego de expondran dos
tendencias substanciales encontradas en los datogidos, con el propdésito de describir
algunas diferencias en los discursos de los estiedia

3.2 Ndcleos figurativos

La construccion de los nudcleos figurativos obedatecipalmente a la manera de exponer
organizadamente las RS, de ninguna manera suscefcabarcan la significacion plena del
sentido que los sujetos le otorgan a la realidads pa aprehensién de la subjetividad humana
no se agota en el momento empirico (Gonzalez: 2@32por tanto un ejercicio puramente
descriptivo cuya estructura corresponde a los @éamientos mas destacados de la Teoria de la
RS. Habitualmente se espera construir solament&ialeo figurativo en relacion a una RS,
sin embargo debido a la complejidad del objetoadaepresentado, y derivado de los datos
obtenidos, surgieron tres ndcleos, que muestrannt@eras —no aisladas- de representar la
escuela por parte de los estudiantes participaiiesel primero de ellos se representa la
escuela como una institucion que garantiza la ciliarde mejores condiciones de vida en el
futuro; en el segundo se representa la escuela comadnstitucion que permite o que facilita
el acceso a otros escenarios sociales en virtud asnotaciones especificas, y en el tercero
de ellos se representa a la escuela como un esceleaconsolidacion de fuertes lazos de
amistad.

Si se permite hablar de fortalezas de significatitre los tres nlcleos existe una jerarquia en
esos términos, el mas fuerte sera el primer niudeguido por el segundo y al final se
encuentra el tercero, se puede también enunciaral@eion de tipo inclusiva, por tanto las
categorias que se usaron para sustentarlos presgrita si algunos tipos de relaciones. En el
gréfico 2 se muestra la forma en que se agrupasondtegorias de analisis y el modo en que
se consolidaron los nucleos figurativos.

3. 2. 1 La escuela como institucion que garantiza bbtencién de mejores condiciones de
vida

Para el grupo de estudiantes participantes, edisterelacion directa entre la asistencia a la
escuela y la obtenciébn de mejores condiciones da @n su futuro. Esta relacion se
fundamenta sobre lgarantiaque la escuela les ofrece, en términos de recomnadio y en
términos de confianza, para suplir las eventuadessidades ante las cuales se van a enfrentar
posteriormente. Alguien puede decir que esta perdiendo el tiempodemndo, (...) si me
pongo a trabajar entonces ya voy a conseguir dirtkraina, pero uno con el estudio puede ir
progresando, puede que comience desde muy abao,importa de donde comience, pero
entonces, ... si ya tiene las bases del estudio dlesghe como un poco mas lejos; pero uno
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gue dej6 de estudiar hasta noveno, se quedoé estancpues ahi va a seguir toda la vida, por
mas ganas que tenga de salir adelante ahi va aiseglice Gabriel.

Gréfico 2: Aglutinamiento de las categorias deiaisaén nucleos figurativos.

Representaciones Sociales de la
Escuela
(Ndcleos Figurativos)

1. Institucion Garante
de mejores
condiciones futuras

2. Institucién que
permite la inclusion
en otros escenarios

3. Escenario de
consolidacion de
lazos afectivos

» Aprendda » Fronter: »  Amigos
»  Obligacior »| Ser alguie »  Gusto:
» Instrumentl »| Deserciérescola

» Aspiracione » Estudio en ¢ exteriol

\ 4

Estudio y trabaj

» Desescolarizacic

Estudiar se vislumbra incluso como el Gnico camiegitimo y valido, para el afianzamiento
de un futuro mucho mas prometedor. Dentro de lapepation que realiza Gabriel en primer
lugar, se asocia el hecho de no estudiar con unzafde estancamiento o de limitacion, es la
falta de una herramienta para continuar y sinedlamposible lograr algun tipo de avance o
alcanzar algun objetivo y en segundo lugar, oftewe idea en donde el hecho de estudiar se
entiende como un tipo de esfuerzo particular, cagampensa sera mayor a pesar de que ésta
se postergue un poco, luego estudiar npeeder el tiempoEn esa direccion, la asistencia a la
escuela se muestra como algo basico y elementalacerlo resulta absurdo y a pesar de que
existen algunos aspectos desagradables en edlgegque selebehacer.

“El estudio es lo primordial para nuestra vida ddbia que es nuestra base para realizar un
excelente futuro. El estudio nos ayuda a sociatiaay a culturizarnos, a encontrar nuevos
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caminos, por eso es importante, porque es nuesiroep gran paso por escalar en una
montafa gigante, la cual es la vidaxplica Carmen.

“Si tengo la oportunidad y el tiempo para hacerlotgekar) seria muy ilégico no hacerlo,
ademas la sociedad pide cada vez mas personasrcgnado de educacion decente para
hacer trabajos muy simples y un nivel muy supep@ara profesiones complejas’afirma
Carlos. Resulta interesante que en esta expresitilglco en el hecho de no asistir al colegio,
se complemente con reclamos de indole social, labnaa de Tenti (2000), este complemento
se observa como un rasgo de configuracién de lgatbtiedad social para el sentido de ir a la
escuela, y resulta aln mas interesante que eldgpabligacion social referida se encuentre
cercana a los requisitos de clasificacién en etigje de algin empleo especifico. De esta
forma, las mejores condiciones de vida se relaciotisectamente con la posibilidad de
obtener un cargo que brinde un conjunto de opcieneadmicas favorables y dentro de esta
relacién, la asistencia a la escuela cobra unfgigdd relevante; por tanto, obtener mejores
condiciones de vida significa obtener un buen emptetérminos de remuneracién econémica
y para lograrlo es necesario estudiar.

“En el estudio uno obtiene el conocimiento mas sufciente para desempefiar un trabajo, y
aunque haya trabajos a los cuales se puede aceaderstudio, no son tan buenos como el
trabajo que uno puede conseguir si ha estudiadmsegura Liliana del grado décimo. La
relacion entre estudiar y trabajar ofrece un maeoeferencia fundamental, con el propésito
de contextualizar la RS de la escuela bajo lasabedpropuestas de las politicas educativas en
nuestro pais, como se vera en el proximo capiésia, relacion se encuentra situada dentro de
los supuestos neo liberales de la educacion.

La obligacion social no se restringe solamentesaakpectos laborales, existe también una
referencia al &mbito familiar, especificamente sflerzo que los padres tienen que realizar
para lograr la manutencion de sus hijos, en ungmlque como en este caso, ofrece el
bilingliismo como atractivo; de esta manera se es@t colegio como un acto de
correspondencia hacia ese esfuerzo y en ciertadmesdi le otorga un sentido que mitiga
algunos aspectos poco agradables en el hecho ddiagstal respecto Beatriz del grado
undécimo sefala:D'e hecho si pensé en dejar de estudiar, porqueemtgaspresionada por
mis padres, pues en un momento llegué a teneicegiibnes bajas y ellos me reprochaban
gue “ellos se esforzaban tanto para que yo estadiarque les pagaba tan mal”, por eso
pensé en buscar un empleo y de alguna manera ayrd& hogar, pero luego me puse a
pensar y me dije que no debia prestar atencion@ esies yo nunca los obligué a esforzarse
por mi, si lo hacen es porque me quieren y adem&gi¢ perderia mas seria yo, pues si no
estudio, me es casi, si no imposible el conseguiempleo satisfactorio, asi que ahora soy
una buena estudiante, porque sé que me sirve pas €l futuro que yo quiero”

“Debemos hacerlo (estudiar) con el mayor de losagudebido a que nuestros padres hoy en
dia nos dan esta oportunidad y nos apoyan, pues gl han tenido mucha experiencia y son
nuestra guia. También debido a que el estudio gsehodia un derecho y no solo eso, sino
también es un deber, que asi no nos guste muctendsbllevarlo de la mejor manera, y en
un futuro glorificarnos por haber estudiado mas ¢ arrepentirnos por no haberlo hecho.
Ademéas de todo es como para matar el tiempo y ta@ desocupados’relata Mariela del
grado once.
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Aparte de otorgar un sentido por asistir a la dacimerustado al esfuerzo realizado por sus
padres, Mariela expresa el hecho de estudiar camdeber y como un derecho de modo
simultaneo; el derecho resefiado es el de la educgoen esa direccion es atrayente que en
los estudiantes se conciba, aunque sea de modo, ligano tal. Por otra parte, concebir la
asistencia a la escuela como deber muestra una nocidn que sustenta nuevamente la
obligatoriedad social referida y adicionalmentadticula con la condicion de la edad de una
forma casi obvia, cuando Mariela al final anota geidiar, Ademas de todo es como para
matar el tiempo y no estar desocupadoséta expresando esa articulacion, es como si ella
estuviera cuestionando la validez de hacer otreasce aparte de ir a estudiar- para un nifio o
para un joven. Desde este punto de vista, la expaa juvenil se encuentra validada por la
experiencia escolar.

Estrechamente ligada con la obligatoriedad soa@l eentido de la asistencia a la escuela, se
encuentra también una razon instrumental, cuyacdd@s la postergacion de beneficios
presentes con el fin de mayores beneficios en terdu(Tenti: 2000), en su relato Luis
escribid:“el hecho de que yo estudie no es porque me gustepsrque necesito un diploma
para entrar a trabajar, o hacer una carrera, no veecesarias las materias en un colegio si
no necesitas de ellas en el futuro, depende deul yp escoja, simplemente pienso en
terminar mi estudio y obtener mi graduaciond materializacion del sentido instrumental de
la escuela es el diploma de bachiller, el cualaalpas de Bourdieu (2001), es un recurso de
naturaleza cultural, que a su vez induce al crexitoi del capital cultural. Luis esta
expresando de modo directo que el sentido de laekscno se halla en los contenidos
curriculares que alli encuentra, sino eoddificacionque ella otorga, por tanto su interés esta
ligado en la obtencion del titulo y de todas suglicaciones para sus eventuales proyectos.
En esa direccion Julio del grado undécimo afiade: parece ilogico ir a un colegio viendo
gue uno lo puede hacer solo en la casa o en distipartes, pero ya uno lo tiene que hacer
porque debe tener un carton para poder tener umbdj@a o seguir estudiando”’En esta
perspectiva, el sentido de la escuela se sustentsuecapacidadegitimadora frente al
requisito de la obtencion del titulo de bachilleéigunos estudiantes expresaron también
motivaciones cercanas al hecho de aprepdese como una de las razones por las cuales se
asiste a la escuela, sin embargo, ese aprendizae refiriere Unicamente a las sesiones en el
aula; ademas sus contenidos se relacionaron sierapria utilidad hacia el futuro. Alejandra
del grado décimo escribio en su relatdd hacer una tarea aprendemos muchas cosas, y
algunas veces indagamos en el tema hasta aprerel@trds temas, ademas en el colegio
aprendemos muchas cosas para la vida, como defeoslerqué hacer en muchas
situaciones’

La legitimidad que ofrece la escuela no concieote al titulo académico por si mismo, sino
gue abarca y determina socialmente a aquellos eglian obtienen estzertificacion Los
estudiantes participantes se refirieron a ellos bapceptos de mediocridad, como poseedores
de actitudes negativas, como ignorantes e inclaswo/agos:

“En el colegio tengo varios amigos que piensan iparecido a mi 0 sea, que piensan que es

necesario para salir adelante el estudio, aunquedalad nunca falta el amigo mediocre que
no quiere estudiar sino que quiere quedarse sirehaada”, afirma Ernesto,
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“A mi me parece que es muy importante aprenderesdiferentes cosas, para que puedas ser
alguien en la vida, porque si no lo haces seriasigmorante, no tendras las mismas
posibilidades para hacer una carrera, y ser algugmnel futuro”,escribe Francy

“Y el otro grupito (de amigos) es raro, son re vagw quieren hacer nada en su vida, dos de
ellos no estan estudiando y se limitan a trabajesliocres (son los mayores), piensan que lo
unico bueno es la ganlla (droga) y no mas, unoadedtros ya se esta ajuiciando y el otro
sigue estudiando pero es re vago. En conclusidesigusta estudiar’Explica Mdnica,

“Las personas que han tenido la idea de dejar @lidi®s es porque en algin momento se han
dejado influenciar por gente que tiene actitudegatigas, asegura finalmente Gloria del
grado décimo. Llama la atencion que en estas @rpess no se tuvieron en cuenta factores
como la falta de dinero o como la necesidad imparite trabajar como razones validas para
dejar de estudiar, sino que simplemente ese coampi@mto se entiende, como si se tratara de
una eleccién conciente y voluntaria. Sin duda esmuoestra del posicionamiento social del
grupo de jovenes participantes en la investiga@bque como se vera en el proximo capitulo,
constituye un aspecto de relevancia frente a tafgigcion de las RS descritas.

Segun los hallazgos y sentidos expresados porddiipantes, en este nucleo figurativo la
escuela se representa como la institucion mas iy valida para la obtencion de mejores
condiciones de vida en el futuro. La asistencia adcuelayarantizaen su nivel basico esa

obtencion, y su sentido se encuentra ligado eeféificacion académica y social que ésta
ofrece.

3. 2. 2. La escuela como institucion que permite laclusion en otros escenarios

Dentro de las expresiones de los estudiantes iparies, se encontré6 que desde una
perspectiva sustentada en la busqueda del ascecia & asistencia a la escuela les facilita
el acceso a otros escenarios de este tipo. Pertvate de una escuela que presenta
caracteristicas especificas, en este caso esoderiyada y bilingle, pues para ellos existe una
diferencia notoria entre lo que es un buen colelgiouno malo, apoyada en parte en el
contraste frente a los colegios publicos y frente@osibilidad de aprender inglés.

“Pues es que hay una leve diferencia que no debesdistir entre los colegios privados y los
distritales, no solo en horarios, no ensefian lonmaisy digamos antes se tenia el problema de
las huelgas, que duraban uno o0 mas meses sinlasg ¢ eso es algo que no beneficia a los
estudiantes”,afirma Hugo del grado oncg su compafero Marcos afad®o no queria
estudiar en un (colegio) distrital, estudiaria pgpor la mafiana, y pues, es que no se, la
experiencia de unos amigos, de unos amigos qudialsein por la tarde, o no tienen la culpa,
pero por la tarde se ven las pandillas o la marihag los de la noche, por la noche también
se ve esQ’En estos términos, la posibilidad de inclusiédeyasenso social se encuentran
condicionados fuertemente por las particularidat#eln escuela en donde se estudia, para que
esta posibilidad se haga realidad se debe aststsariamentel@uenoscolegios.

“Mis amigos y amigas estudian en buenos colegiagoede les inculcan que el estudiar es

bueno; todavia nosotros “el grupo” no hemos pensado trabajar, (...), solo estamos
pensando en el intercambio que vamos a realizarmcado de nosotros para estudiar
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escribe Jacqueline del grado décimo. Notese gumeetambio y todos sus beneficios solo es
posible en la medida en que el colegio donde abesite se encuentra matriculado, responda
a un conjunto de requisitos minimos que le permitgnesar en una red de esa clase. En
términos de Bourdieu (2003), se trata de la repradu en la distribucion selectiva y desigual
del capital cultural, como funcion de la escuela.

Hablar de inclusion remite igualmente a la nociéregclusion, por tanto asistir a una escuela
que no cumpla con las condiciones mencionadasyiexale modo casi automatico a sus
estudiantes de la posibilidad de disfrutar esegagi@ de beneficios; por otra parte el hecho de
no estudiar facilita la adquisicién de un conjutdocomportamientos no deseables, por lo cual
la escuela se concibe como un sfifotector, cuyos muros aseguran en parte, el no acceso a
algunos vicios.

“La ultima semana (de vacaciones) como que ya ngabe qué hacer, precisamente porque
uno ya esta acostumbrado como a ese ritmo de \etaadegio, o si no, cada uno empieza a
descubrir vicios, fumar, tomar, jugar billar, juganaquinitas, hay infinidad de vicios, que se
pueden ir descubriendo en esos momentdige Rosario del grado décimo.

Dentro de la linea descrita, es muy comun encomx@resiones asociadas al hecho de
estudiar mediante la frasestudio para ser alguien en la vidacluso algunas investigaciones
la toman como conclusién al momento de exponereetido de la escuela para los
estudiantes; aunque en nuestros datos tambiénsgevObconstantemente su repeticion, el
presente estudio indagd sobre los significados lgusustentan, al respecto se obtuvieron
sentidos asociados con la posibilidad de progresmdnico, y al constante deseo por
sobresalir socialmente.

“Ser alguien es como lograr una meta, como logras suefios, y sus propositos, sus metas,
todo lo que tiene a futuro es como el ser alguigrerer siempre sobresalir de una manera
economica; dice Cristian,

“Todos somos alguien en la vida, pero si uno aspirener mas de lo que en este momento
podria tener, digamos por lo menos una personadoet todo, tiene su estudio, tiene una
familia bien, tiene todo lo necesario para vivir ynoien, pero igual siempre se quiere mas,
siempre. Todo el mundo quiere mas, mas dinero,pogision, mas poderasegura Yudy del
grado undécimala no asistencia a la escuela es percibida confoarte obstaculo frente al
deseo deer alguien en la vidano directamente ya que el paso por la escuaiarsgbe como

el primer momento de un proceso prolongado, que patos los estudiantes participantes
incluye su paso por la universidad; por lo cuahtdusion en otros escenarios sociales no se
asegura solamente por medio de la asistencia scleela, sino que esto tan solo es el inicio
imprescindible de un largo proceso.

“Pues estudiar entonces es como un proceso digaambgatorio, para entrar a una
universidad o algo asi, algunos no quieren estad,apero, Si quieren estar en una
universidad y para estar alld hay que pasar poriagualgunos quieren ganar plata, pero si
ni siquiera tienen la posibilidad de hacer el bdkehato pues, es como dificil; venir al colegio
es como un paso del proceseXplica Wilson de ultimo grado.
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La escuela como el inicio de un proceso prolongéoimenta un conjunto excluyente de
significados atribuidos a los nifios y jovenes qodonrealizan, la desercion escolar se acerca
a la nocién del conformismo y a la posibilidad pa@dida y poco segura, de alcanzar los
beneficios queofrece el hecho de estudiamediante otros caminos, como por ejemplo
dedicarse a trabajar.

“La gente deja de estudiar muchas veces por ecamond tienen el sustento o el capital

como para seguir pagando los estudios, otra cosguesse cree que es mejor trabajar de una
vez que seguir estudiando, porque como la plat&esahi mismo, pues se van por eso”,
asegura Jesls

“Yo creo que la mayoria de personas que dejan deliastes porque de pronto ven reflejada

su vida en la vida de otra persona que conocemneets ellos dicen: No, un taxista digamos,
entonces si usted ve que el taxista ya tiene saixas familia, y que usted esta estudiando y
gue no se ve con la proyeccion para su futuro, psésd dice: No, pues me pongo a trabajar,
luego me compro mi taxi, igual que mi veéjrafirma Albeiro del grado décimo.

Para el grupo de estudiantes participantes, elepmcesefiado deberia alcanzar el hecho de
estudiar una carrera universitaria en el extetomos los estudiantes se refirieron a ello en sus
relatos y lo mencionaron como unacesidadfrente a la deficiente educacion superior de
nuestro pais. Los destinos mas deseados se ubicpaiges europeos (Inglaterra, Francia y
Espafia) y norte americanos (Estados Unidos y Cansdl® unos pocos indicaron paises
latinoamericanos, (México y Brasil) y dos de elloencionaron al Japon. Aparte de su
formacion bilingle, este deseo se justificO ervabr superior de un titulo universitario,
expedido por una universidad extranjera frenteealrth universidad colombiana.

“En el exterior hay mas oportunidades de estudia agui, a mi la idea de irme a otro pais
no me gusta mucho, pero sé que es necesario, ua),es por la necesidad, por la necesidad
econdmica, yo sé que aqui yo voy a estudiar uneezy tal vez no voy a tener lo mismo si
VivOo en otro pais, y es asi, porque aqui te vale ehditulo de afuera’sefala Cristina,

“En otros paises hay mejores oportunidades y porgeesiente como que uno aqui, esta
viviendo en un pais tercer mundista; como ver (@mapcon) a Inglaterra, entonces es, como
gue alli tienen mejor educacion, entonces vamoa pid. O muchas veces pueden salir para
volver y trabajar aca, entonces vale mas el tiettranjero que traigas que el que tu hagas
acd, es como el pensamiento de que por fuera esjt@ Ue aca siempredpunta Mabel del
grado décimo. La referencia a nuestro pais ctencer mundistadenota un malestar que
apoya la creacion de unacesidadmperiosa por salir a educarse mejor y como caresezsa

al regreso, se espera aprovechawvabr que se obtuvo en la salida. Por otra parte la
posibilidad real de estudiar en el exterior, seuentra referida al grupo social al que
pertenecen la mayoria de los estudiantes partigpaen el estudio y también al conjunto de
necesidadesorrespondientes con su estratificacion socioenicd) en este caso a la clase
media cuyas opciones de asenso social son priasitddentro de esta logica una escuela que
se incruste en estas esferas, debe entoncesdarggrdcidad de ofreckrs requisitos minimos
para que esas necesidades se pusgialir.
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En este nucleo figurativo, la escuela es repredarmar los participantes como una institucion
gue permite la inclusidon en un conjunto de escesajue denotan un asenso social, siempre y
cuandoofrezcalos requisitos minimos para el inicio de un procpsolongado, que se dirija
hacia la consolidacion pger alguien en la vidamediante el acceso a una educacion superior
selecta y excluyente. El sentido de la escuelaralel@ este nucleo, se asemeja a cunata
inicial, cuyo monto permitira alcanzar algunas condicianesen la actualidad no se poseen.

3. 2. 3. La escuela como escenario de consolidacitinfuertes lazos de amistad

Si se tienen en cuenta factores como la cantidaiiedgo que los estudiantes pasan en la
escuela, la clasificacion en grados principalmemnterirtud a su capacidad cognitiva y por lo
tanto la coincidencia en sus edades, y las varifatazas de interaccion compartida a las
cuales se enfrentan; no es extrafio que los estadigerciban a la escuela como un lugar
apropiadopara el fortalecimiento de lazos de amistad. A gsdp Olga, estudiante de grado
undécimo afirma:“en la vida del colegio uno hace muchos amigos, spreimportantes para
su vida y para la vida de uno mismo, porque pueplemente uno pasa acd mas tiempo que
en la casa, que en algun otro lugar, o sea uno miueho tiempo aca y son muchas horas al
dia y son cinco dias, 0 sea es mucho tiempo padarpmnocer a un amigo de lo que conoce
a algun familiar o algo, y pues ese amigo puedaregboyandote en algunas decisiones que
debas tomar o cosas asiBe destaca la fraseno vive mucho tiempo aca y son muchas horas
al dia y son cinco dias”porque implicitamente hay una remision a la walitional idea
segun la cual, el colegio essagundo hogarpero nuevamente bajo el criterio de la cantidad
de tiempo que se pasa alli, y no por las condisiaoeacretas referidas al hogar como tal.

El grupo de amigos del colegio se constituye adeesrdsuna fuerte red social, cuyas
actividades colectivas traspasan los muros de daeés y en ese orden, se presenta una
articulacion interesante entre la cultura escolda gultura juvenil; a pesar de que no fue
proposito de esta investigacion analizar en dedla articulacion, dentro de la RS de la
escuela como escenario de consolidacion de ansstadse presenta una nocion que invalida
en parte la division entre estas dos culturas,eleste punto de vista “la escolarizacion, por
una partecrea juventudes decir, contribuye fuertemente a la construcdé estos nuevos
sujetos sociales” (Tenti: 2000: 61), por tanto sEs@nta mas bien, una relacién reciproca mas
gue dicotomica, entre las culturas escolar y juveni

“Mi grupo de amigos se centra basicamente en &gio son de edades entre 15y 17 afios,
son extrovertidos, honrados, responsables y de loweyn ambiente, con ellos comparto la
mayor parte de tiempo, vamos a fiestas, salimagarjbolos, vamos a cine, vamos a comer,
entre otras actividades que realizamqgdice Jaime,

“No, yo creo que lo agradable de estudiar es corsied saber por la noche, que al otro dia
Se va a encontrar con sus amigos y que va a adquigvos conocimientoséxpresa Yurany
del grado once.

Para la mayoria de los estudiantes participantdsgaho de representar la escuela como un
espacio de consolidacion de amistades y como Lar kg interaccion social permanente, es
tan importante que incluso una convivencia defieigese constituye en razén suficiente para
solicitar a sus padres un cambio de coledgiento 16 afios y estaba en otro colegio femenino,
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tenia un grupo muy afable de amigas y profesorey me cambiaron de jornada iniciando
grado décimo, no me llevé con ninguna de mis nuevagafieras y me retiré a fin de afo,
ningun profesor me apoyd. No me retiré por no questudiar sino por mis comparieras”,
escribe Luisa.

“Es como el ambiente que te creas, para mi lo ntaa@able es como el ambiente que uno se
crea, uno esté en el salén y pues obvio uno viestadiar, pero pues también uno pasa tantas
horas acé que pues tampoco es estudiar ¢no?, tanhiaig que crearse el ambiente informal,
agradable, con todo el mundo, pues obvio no coaddas personas, pero pues, con algunos
compafieros”explica Danilo

Pertenecer a un grupo de amigos o compafieros @adm| constituye también la forma en
gue se otorga sentido al hecho de asistir a lae&sctal sentido aprovecha inclusive para
atenuar algunos aspectos de la cotidianidad escplarresultan desagradableSabes que al
otro dia te vas a levantar, te vas a vas a venalase, el descanso, la rutina, pero eso ya
depende de cada uno, o sea, si yo me levanto coenshmiento de que hoy voy a hacer lo
mismo que hice ayer, cada vez me voy a cansarupargo se cansa de todos los dias hacer
lo mismo, yo me levanto y como que bueno, me w@& aon mis amigos, voy a hacer con
ellos no sé que’relata Fabio, estudiante del grado once. Lasimeias de amistad admiten la
referencia hacia lparte divertidadel colegio, por medio de las actividades quesakzan de
manera colectiva, algunas de tipo curricular ytta tipo extracurricular. De este modo se
otorgan significados a los acontecimientos questramen en periodos como el descanso, el
almuerzo, el refrigerio o la izada de bandera.

“Aqui, pues uno sabe que se tiene responsabilidadsooestudio y todo, pero en cierta
manera también ve la parte divertida, la parte de pay gozarse el colegio, todo lo que uno
hace en el colegio, lo que uno deja de hacer, sndlEscansos o en la hora del almuérzo
indica Zulma.

En este nucleo figurativo, los estudiantes repitasea la escuela como un lugar en donde se
establecen y se fortalecen lazos de amistad, elfisgfo otorgado a estos lazos permite
sobrellevar algunos aspectos de la cotidianidadlasgue son desagradables, desde este
punto de vista, el sentido de la escuela se sastantia posibilidad de erigir relaciones de
amistad con sus demas comparieros y en la posiiielsaceren parte, su juventud.

3.3 Algunas singularidades

Aparte de la construccion de los nucleos figurativdentro del conjunto de los datos
surgieron dos singularidades que se destacan, @a@apstituyen diferencias reveladoras en
las formas de representar la escuela. En la pridellas se presentd una discusion frente a
la validacion del bachillerato como una opcion tiega para la obtencion del titulo
correspondiente; en la segunda se muestra unaiorelamtre aquellos jovenes que
manifestaron haber pensado en dejar de estudigugas condiciones de su vida que, aunque
no explican directamente la relacion, si establéeedencias acentuadas.
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3.3.1 La validacion del bachillerato

Frente al sentido establecido para la asistentaaeacuela bajo la certificacion y legitimidad
del titulo de bachiller, surge la validacibn commawpcién que en principio otorga algo
similar. Heriberto, del grado décimo refiriendoséas personas que han tenido dificultades
para continuar con sus estudios afirmallos pueden validar, pueden buscar la forma de
obtener su diploma de bachiller por otros medids;adegio no es la Unica forma, hay otras
formas”. Sin embargo Heriberto asegurd no estar dispaestitener su titulo como bachiller
por medio de la validaciéng$o es para elldsanotd. Desde punto de vista, el interés real por
la asistencia a la escuela sera Unicamente la@btedel diploma, y como consecuencia la
cotidianidad escolar careceria de sentido. Denteo edta l6gica surge el siguiente
cuestionamiento ¢ por qué entonces los jovenesrsagistiendo al colegio diariamente?

Las respuestas se encuentran dentro de los andeitwsconocimiento social y de ¢alidad

de la educacion recibida. Para la mayoria de lagdiesites participantes la validacion se

asocia con la mediocridad, con la busqueda deasafitiles, con el conformismo y con la

anormalidad. Estas asociaciones contribuyen araatidacion de un sentido para la escuela
en términos de contraste; ir a la escuela y estsei@ normal, es una forma de satisfaccion
personal, serd enfrentar los problemas que se dedrégar alli y sera un modo de superar
obstaculos.

“i Huy no!, es que una cosa es que esté plasmada papel (diploma) y otra cosa es saber
gue lo hizo, porque entonces todas las personadrigna un colegio, se sientan y no hacen
nada toda la clase, con tal de que le den su diplopero esto es como mas satisfaccion
personal”, dice Rafael,

“Yo diria que (validar) es como salir méas rapidd delegio, como evitarse tantos problemas,
si, tantas cargas que trae el colegio, es como lpmcar una salida facil, que no sea tan
largo, las tareas, la pereza de la madrugada, yb&jas, o un afio para hacer un curso
mientras que pueden hacer dos o tres en un aéigrega Cristina,

“También que como al validar, pues siempre quedsios, y al hacer lo que ti haces en un
afio, en mitad de un afio, o en menos de la mitathd&io, es decir la mitad de lo que haces
en un colegio normal, pues obviamente van a quedsthos vacios y muchas cosas que pues
hacen falta’, explica Margarita.

El vacio mencionado puede entenderse también comeacio de conocimientos, el cual
remite a una idea de desventaja; al comparar degdecriterio a una persona que obtuvo su
titulo de bachiller mediante la validacion, con geasona que obtuvo su titulo por medio de
la escolarizacion tradicional, se cuestiona tamttit@o producto de la validacion, como la
capacidad, en términos de propiedad de conocingedéela persona que lo ostenta.

Contra las voces de la mayoria surgen algunas ighansconsiderado esta opcion como
posible, Arturo de 16 afios, estudiante del gradont® comenta‘No, a mis papas no les

gusta que yo me meta a validar porque creen qualges mediocre y que uno no aprende
nada, pero yo no creo que validar sea algo mediogienso que es como una estrategia, al
fin y al cabo todos estamos es detras de la piadigan lo contrario, todos queremos como
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vivir mejor que los demas y la verdad lo que valen los diplomas que se tengan, no importa
si es un buen o mal colegio, o una buena o maleeusidad, lo que importa es tenerlos y ya;
pero si hago eso no sé ellos (sus padres) comaigrian” . En el comentario de Arturo,
se logran develar algunos de los sentidos asociadasescuela expuestos en los nucleos
figurativos. En primer lugar se observa la obligettad social referida al ambito familiar,
pues definitivamente él no se inscribe en un imstide validacion, debido al pensamiento
contrario de sus padres y también porque finalmdapende de ellos econémicamente; en
segundo lugar se muestra crudamente la razon nmsttal en el hecho de estudiar, entender
la validacibn como unastrategiapara obtener laertificacion de su bachillerato, denota
parcialmente ursinsentidoal hecho mismo de los contenidos curricularepaa¢cer lo que
mueve a Arturo es la busqueda de mecanismos @err@tan enriquecerse econémicamente.
Cabe mencionar que Arturo ha pensado seriamerdabardonar sus estudios, es considerado
por la mayoria de los docentes del colegio com@dilinado y poco interesado; ademas su
rendimiento académico es deficiente.

Aunque el caso de Arturo no se adhiere al pensamierayoritario de los estudiantes
participantes, se subraya porque muestra algust®sade lo que representa la escuela para
algunos jévenes, quienes no le otorgan un sent@oprofundo que el de la sola certificacion
académica, y por lo tanto eventualmente puederemi@suna tendencia a abandonar sus
estudios. Tal vez esta representacion de la espuelda ser mayoritaria en grupos sociales
distintos.

Es claro que la validacién del bachillerato no ea apcionlegitimapara la mayoria de los
jovenes participantes en este estudio, sin embargurgimiento comotra opcion permitio
deslindar las RS de la escuela para este grupo.

3.3.2 Estudiantes que reportaron haber pensado erefr de estudiar

De los 48 jovenes participantes en la investigacidnde ellos (22.9%) reportaron en sus
relatos haber pensado en dejar de estudiar. Emgsatado se muestran tanto sus expresiones
referidas a la escuela como sus particularidadesdesgtacadas; se busca establecer algunas
tendencias que den cuenta de ese pensamientaiyrelaaon con las RS de la escuela.

Aunque en este grupo de estudiantes no se enamfrautas rigidas que permitan proponer
unaexplicacion,en términos de causa y efecto, (tampoco era elcadeghestudio), entre sus
opiniones frente al hecho de estudiar y sus cafatiteis personales; si se establecieron dos
tendencias que merecen ser destacadas en virtua i@formacion como una de las
dimensiones de las RS. De acuerdo con Arayana (26@&liante esta dimensién se logran
considerar las pertenencias y diferencias grupalsiscomo las ubicaciones sociales de los
sujetos de la representacion. Como resultado deaean balance frente al resto de sus
companeros, quienes reportaron no haber pensaddejn de estudiar seriamente, se
obtuvieron los siguientes aspectos:

(a) Son jovenes que han tenido contacto con gitode escenarios 0 experiencias en su vida,
por ejemplo la muerte de alguno de sus padresnadgtamiliares y amigos han realizado

validaciones del bachillerato y dos de ellos hadte que trabajar. En cambio, aquellos que
no han pensado en dejar de estudiar al pareceambdn enfrentado. Tales experiencias
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obligan a la reconstruccion en el hecho de estuftistalecen algunos sentidos que antes se
presentaban en forma débil o se crean algunosissmniuevos.

Si, (pensé en dejar de estudiar) porque hace das,aén el segundo bimestre me asusté
mucho porque iba perdiendo muchas materias, y yhaida tiempo para presentar trabajos
o0 algo para recuperar, pero entonces yo pensabailiubien, y a ultima hora me informaron
gue iba perdiendo mas materias de las que pensal@dep entonces usé $27.000 y me fui
para un pueblo donde tengo familia, en lo que loigrai me pusiera a trabajar, alli pensaba
terminar mi bachillerato o irme a trabajar, alli pgé mucho en mi familia, en lo que haria si
me pusiera a trabajar, si seguir o no estudiandéraismo, (...), continué estudiando porque
al final pensé que siempre iba a trabajar en ellpaegy en cambio si estudio voy a conseguir
un mejor trabajo’; escribe Joaquin,

Si pensé en dejar de estudiar cuando mi padredidllele eso hace ya como tres afios, eso nos
cambio la vida a todos en la casa porque mi pa@a@acticamente el que nos sostenia, y
como nosotros solo somos mujeres, pues era ma&d.dffdo estudiaba en un colegio de mi
barrio y ya la situacion econdmica de la casa eatatuy dura, entonces practicamente de un
dia para el otro me toco ponerme a trabajar, esereslia que yo no voy a olvidar porque yo
estaba en el bus y me iba a trabajar y mis amigdsdlegio estaban entrando al colegio, el
bus pasoé por el frente del colegio y ellas me viegane decian que volviera, que no fuera
boba, pero ellas no entendian; o sea un dia estabael uniforme del colegio y al otro con el
del trabajo, yo me senti triste pero tuve que tfabé...). Al principio me sentia bien porque
estaba ayudando en la casa, pero después pensaibafaturo y me daban ganas de empezar
a estudiar otra vez, pensaba en que siempre ma theedar en ese trabajo tan duro (...), sigo
estudiando porque mis dos hermanas mayores logralacarse en buenos empleos 0 mas
bien regulares, pero ellas me estan apoyando ecwadnente para terminar, y yo las quiero
mucho a ellas, mi mama ya no esta tan triste poedlaequeria que siguiéramos estudiando y
estoy luchando por todas ellasrelata Maricela.

En los dos relatos presentados se muestra una R& ekruela sustentada por el sentido
otorgado mediante el uso de la razon instrumeatatierto modo la experiencia vivida es una
forma de conocer lo que se espera si no se asidig @or lo cual el sentido de la escuela para
ellos se fundamenta en una experiencia extraescolar

(b) EIl nivel educativo alcanzado por los padresdodejévenes que no pensaron en dejar de
estudiar, es mayor que el alcanzado por el grupgwimes que si reportaron haber pensado
dejar de estudiar. Si bien no se trata de una lacit® estadisticamente significatiVasi

existe una diferencia elemental (ver tabla 2). gsiejemplo se observa que, el 63.6% de las
madres y el 72.7% de los padres del grupo de estiedi que pensaron en dejar de estudiar,
han alcanzado los niveles técnicos y/o superi@digeacion; frente al 75.7% de las madres y
al 83.1% de los padres en los mismos niveles, d@logde estudiantes que no lo han pensado.
No obstante el alto porcentaje presentado para sugnopos, es interesante que se manifieste

13 | os resultados del test Chi cuadrg¥c®) para la tabla de contingencia entre el nivel etivmalel padre y la
manifestacion en haber pensado o no en dejar déi@stmuestran el siguiente val¢x %)= 2.978, (4gl), cuyo p-
value = 0.562>0.05; y para la tabla de contingerai@e el nivel educativo de la madre y la maréfesin en
haber pensado o no en dejar de estudiar muegiXaf)= 2.173. (3gl), cuyo p-value = 0.537>0.05. Estos
resultados indican que no existe una asociacidnifigigtiva entre las variables analizadas.
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tal distribucion en un grupo perteneciente a clasedias. Bajo los términos de Bourdieu
(2001), estos datos apoyarian las propuestas emukdgs se relacionan las formas de
reproduccion cultural a través de la escuela, emdsial capital cultural con que cuenta el
grupo familiar del cual hace parte un joven estugia

La relacion expuesta incide en la conformacion gdpccion de las RS de la escuela; al
momento de actuar y enfrentarse a ella, el esttelesta orientando sus practicas concretas en
su interior, desde la perspectiva que le han afeetds elementos de socializacion en su
hogar, se trata de una forma indirecta de predispos no entendida como predictora de su
eleccion o modos de opinion, sino como un filtrées®vo que al final incide sobre sus
interpretaciones.

Las singularidades expuestas corresponden a dosmes bajo los cuales se pueden localizar
algunos otros sentidos que sustenten y den cueragukllos, que se expusieron en cada uno
de los nucleos figurativos construidos. Una repras@dn social presenta ciertos matices y
singularidades que deben ser rescatados, conm$to de enriquecer la perspectiva bajo la
cual se esta simbolizando el objeto social reptaden

Finalmente se resalta la ausencia en las expresamés estudiantes, frente a la posibilidad
de concebir sentidos sociales y publicos asociadasescuela. Dentro del conjunto de datos
obtenidos, las menciones acerca ldesocial se realizan en términos del ascenso social
inminente; y las menciones pdmpublico se hacen en términos de oposicién a lo privado;
menciones que remiten a visiones del mundo cargddamdividualismo. Esta ausencia
influye sobre la configuracidon de las RS de la ekcy sobre el hecho de estudiar, desde esa
configuracion, su sentido ni es publico, en térraide articulacion de distintos intereses, ni es
social en términos de beneficios comunes. La escmbnces se representa como escenario
privado y de competencia.

Tabla 2. Contingencia _entre el nivel educativo dg padres y la manifestaciéon frente a la posililide
abandonar los estudios.

Nivel Educativo Madre

Variables Bachillerato + Primaria Superior + Técnico Total

No pensaron en dejar fleRecuento 9 28 37
estudiar % 24,3% 75,7% 100,0%

Si pensaron en dejar de Recuento 4 7 11
estudiar % 36,4% 63,6% 100,0%

Nivel Educativo Padre
Variables Bachillerato + Primaria Supenor' * Falleudo Total
+Tecnico

No pensaron en dejar deRecuento 6 31 37
estudiar % 16.2% 83.8% 100,0%

Si pensaron en dejar de Recuento 3 8 11
estudiar % 27.3% 72.7% 100,0%
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En este capitulo se han presentado tres nucleogfiigps que remiten a tres modos —no
aislados- mediante los cuales, los estudiantesicipartes representan la escuela.
Adicionalmente se presentaron dos tendencias qudtere algunas singularidades y
diferencias observadas dentro del grupo de paatitgs. En el siguiente capitulo se analizaran
los hallazgos obtenidos en virtud a los resultasbisnidos en investigaciones similares y a la
luz de los significados que algunas de las masaadadas propuestas teoricas atribuyen a la
escuela.
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4. SIGNIFICADO DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES

En este capitulo se busca establecer una intecgretands profunda para el conjunto de
hallazgos obtenidos; en esa direccion se recuarira contexto de significacion, que ademas
de articular los tres ndcleos figurativos de laseRfuestos, permita comprender los sentidos
asociados a la escuela expresado por el grupotdeiages participantes; y a la luz de las
actuales condiciones a las que se encuentra $ajetucacion basica y media en nuestro pais.
Aunque en el capitulo anterior, tanto los nucleggrétivos como cada una de las categorias
gue los sustentan, se mostraron de modo aisladloente hacen parte de un conglomerado
de representaciones acerca de la institucion espoéaejemplifica su complejidad, por lo cual
en este capitulo de expondran de modo mucho miticin Se espera entonces responder al
segundo objetivo especifico del estudio que présemderpretar las RS de la escuela para el
grupo de jovenes, frente a otras propuestas ddisagpon.

4.1 Contexto de Significacion

El contexto de significacién se encuentra compupstados elementos concretos. El primero
de ellos es la mirada a las RS de la escuela @étgdwadigma conocido conab pensamiento
unico, desde donde se considera que el camino idealqmea la consolidacion educativa en
términos de calidad, cobertura y equidad, es caneela escuela como una organizacion de
caracter empresarial y por lo tanto, la basquedauwleficiencia y de su eficacia dirigiran
incluso los disefios y modelos pedagdgicos en stidnt de esta manera, la educaciéon ya no
se constituye en un derecho sino en una mercaw&a a las condiciones que le impone el
libre mercado, (Miflana y Rodriguez: 2003); sustaidaeste pensamiento se encuentra un
conjunto de propuestas especificas provenienteeddsieoliberalismo, las cuales destacan y
favorecen las visiones economicistas y técnical adlucacion. El segundo elemento hace
referencia al ejercicio de contraste y de compéara@ntre los hallazgos de la presente
investigacion con tres investigaciones similarés €scuela como fronteraen donde un
grupo de joévenes de barrios populares de BuenassArelataron su experiencia escolar;
Proyecto Atlantidallevado a cabo en las principales ciudades did, pionde se muestran
algunas de las connotaciones que los estudiantesageciudades atribuian a la escudRSy
de la escuela en jovenes desescolarizadnsdonde un grupo de habitantes de edades entre
los 15 y 19 afios, de barrios populares de Sant@goChile, formulan sus sentidos
relacionados con el hecho de estudiar); ademagaizara un enlace con las principales
propuestas de significacion atribuidas a la insiitn escolar, que se expusieron en el primer
capitulo de este estudio. Al final se presentaghreve reflexion en torno a los alcances y a
las limitaciones en el uso del modelo de la Teodalas RS, las cuales se desprenden
directamente de la experiencia investigativa quenseientra anterior a este informe.

4.2 La escuela para “el hoy” y para “el manana”

En 1978 Borges, escritor y poeta argentino expgesd el tiempo es un problema esencial;
quiero decir que no podemos prescindir del tiempestra conciencia esta continuamente
pasando de un estado a otro y ése es el tiempmucksion” (p: 84); desde ese ambito, la
I6gica de percibir la existencia y las accionescostas que le componen, entrehely y el

mafiana obedecen a una forma particular de otorgar semtiduestras acciones; sin embargo
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detrds de esta segmentacion se encuentra anclgdiziomue se sustenta endglidad de la
accion y de las connotaciones especificas a laeis® encuentra sujeta. De este modo,
hablar de la escuefsra “el hoy” y para “el mafiana’; no es otra cosa que la formulacion de
su sentido para los estudiantes, desde un puntovista en donde se confrontan
constantemente las razones particulares que mativespaldan su asistencia a la escuela, con
los vinculos especificos a los contextos culturdéeks cuales hacen parte.

De acuerdo con los hallazgos de este estudio,dégton, en principio es supremamente
clara: la escuela para “el hoy” se entiende emlaianidad del establecimiento y del disfrute
de las relaciones de amistad, en diversos gradpsofiendidad, con el grupo de comparieros
con los cuales se comparten experiencias propiasudecondiciones como estudiantes,
jovenes y complices. Estas tres condiciones naeseptan fragmentadas, por el contrario, se
encuentran profundamente entrelazadas y sus edfemsion de mezclan también, basta con
visitar un colegio o una escuela durante una t@at@ confirmarlo. La escuela para “el
mafiana” se comprende en términos de proyeccionevidie propias de la edad y
circunstancias del grupo de escolares como erseldm los participantes; las cuales incluyen
descubrimientos laborales y vocacionales, enfreet@ma nuevos escenarios de accion, toma
de decisiones que muy probablemente influiran ercendiciones de vida futuras, entre otras.
En apariencia, la escision entre el hoy y el mafiasalta apenas natural y facil de discernir,
sin embargo si profundizamos un poco en ella, eotas algunas implicaciones que muestran
la manera, en que las visiones economicistas éduaacion y de la ideologia neoliberal en
cierto grado han propiciado tal fragmentacion.

Para comenzar es necesario acotar aquellas céstcter que desde la vision e ideologias
planteadas, permean la cotidianidad, no solamentesdestudiantes y jovenes sino de todas
las personas que componen aquellos grupos soelglegstos a sus condiciones:

La consagracion de la propiedad privada, la obsgsad el beneficio particular, la primacia de las
leyes de libre mercado, la legitimidad de la corntipetad particular a cualquier precio, la obsesion
por la eficiencia, la primacia de las apariencthgusto desmedido por lo efimero y cambiante son
componentes ideoldgicos (...), que componen la aupestmoderna (Pérez Gémez: 1998: 245)

De la cita se destacan dos ideas que se relactomagl sentido de la escuela; por una parte se
encuentra la&ompetitividad,que se favorece desde las practicas de examen glasso de
distinciones sociales y académicas para las lalm@ensefianza; ademas el hecho de ir a la
escuela es una manera dapacitarsepara enfrentar la competencia; incluso ofrece una
perspectiva en donde se debe avanzar, o por logmengetroceder, en relacion con la historia
de los padres; por ejemplo Nini del grado décinmde & pregunta por haber pensado en dejar
de estudiar alguna vez, escritidunca. Porque quiero salir adelante; como mis pasireso

si tendria en cuenta que vivo por mi familia y éstgeo no seria solo para rien palabras de
Bourdieu (2003), se trata del modo dentinuar con la acumulacion del capital cultural y
social del nucleo familiar y dentro de esa relaclarescuela a la que se asiste debe ser mejor
o por lo menos similar a la que asistieron los @adr

Por otra parte, esa competencia se expresa de imdidecto en relacion con espacios extra

escolares, Samuel a propdsito expredim &s una competencia, sino una manera de envidia,
si el otro se compro un carro mejor que el mio,py® quiero tener uno mejor que €l, o si se
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compro un celular de ultima tecnologia y todo, pyegjuiero tener uno mucho mejor, o por
lo menos igual”’,en donde muestra la competencia ante la cual yaeean@g tomar una
posicién concreta. Entender la escuela desde ¢pdfisados que se expresaron en los dos
primeros nucleos figurativos, esto es, como un#tuegn que garantiza la obtencion de
mejores condiciones de vida y como una institugjoe permite el acceso a otros escenarios,
en términos de ascenso social; promueve implicitéenka idea de laompetitividad puesto
gue opera como razon no visible de su sentido guleaturaleza; tanto para “el hoy”, en
términos de aprender a competir, como para “el mafi@n términos de beneficios futuros;
asi para el grupo de jovenes participantes, laeémscse constituye en una condicidon
imprescindible para el éxito o para el fracaso,sot en lo concerniente con aspectos
académicos, sino de toda su vida.

La segunda idea que se desprende de la cita yegquasiona con el sentido de la escuela, es
la primacia de las leyes del libre mercaden donde se concibe a la escuela como una
empresacon todo el conjunto de implicaciones que sopdkfzarte de pensar la educacion
como una mercancia, y de entender a padres echijsclientes la implicacion directa sobre

las RS de la escuela que se develaron, es la coadadn de una taxonomia escolar, en donde
se les asignan los correspondientes vinculos sscallos estudiantes de esas escuelas, y
principalmente se asigna un grado de valor endsigiuconjunto de caracteristicas de cada
institucion. De esta forma un colegio bilinglie wado tendra un valor superior, en términos
de garantia, que un colegio publico y no bilinggencipalmente frente al éxito o fracaso
futuros. En esa direccion, la escuela como insfitusocial, se enfrenta a un dificil dilema:

Para la escuela, el problema de fondo que estmalifgantea (mercantilizacion educativa), no es tan
solo que fue desbordada por nuevos agentes ddizadian y de divulgacion del conocimiento, tesis
que ya tiene reconocimiento oficial, sino que estgsntes obedecen a la ldgica privada de grupos
econdmicos. (Libreros: 2002: 165)

Esa ldgica privada de los grupos econémicos coraiaracupar un lugar importante dentro de
la subjetividad de los estudiantes y en el conted&lsus representaciones relacionadas con la
escuela; a propésito Joaquin del grado undécimticaxEl diploma de bachillerato es
importante porque creo que, digamos a un porterdes lo dejaban entrar asi no hubiera
terminado el bachillerato siempre y cuando hiciemna curso de induccion, ahora les toca
tener el diploma del bachillerato terminado, y haeen curso de induccion, bueno se
alargaron completamente las cosas, pero es tampaérel afan de la cultura colombiana a
actualizarse, no tener personas mediocres, enci@mido, asi sea en una porteria, es tener
una persona que haya estudiado y también como @dtar que la gente deje de estudiar,
porque, si gente conoce eso, dice: no, yo me Sddfjdoachillerato y no puedo hacer nada
mas”, en la expresion se muestra la manera en quepleinth, como elemento de capital
cultural, hace parte importante dentro de la coerméa por lograr una mejor posicion social
(Bourdieu: 2001); al preguntar sobre las personaplianes les interesa que “el pais se
culturice”, se presentaron respuestas muy similegkasionadas con aspectos laborales, por
ejemplo ‘treo que son los duefios de las grandes empresapjgellos son los que al finy al
cabo son los que deciden quien entra o quien nmaeatuna empresa, entonces si ellos ponen
ciertos requisitos, entonces la gente los tieneayumeplir’, comenta Henry.
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La relacion entre escuela y empresa se presenthiad® bastante recurrente, tal vez la
primera subordinada a la segunda, lo cual impoakamlente una légicatilitarista, incluso
sobre el saber como sentido de la escuela; estiamal hecho que durante el trabajo de
campo no se hayan presentado expresiones alusels asto puede deberse a vacios de la
labor del investigador o a vacios en el discurstogestudiantes; pese a ello, la propuesta de
Martin Barbero (2002) en donde se indica una toansdcion de los saberes sujeta a la
sociedad de mercado y como consecuencia, los kiradicionales que éstos ocupaban dejan
de serlo, (entre ellos por supuesto la escuela)psstituye en un referente de explicacion ya
gue desde ese punto de vista, el saber en lalagm@asa a un segundo plano y se sujeta a la
utilidad que puede generardp“que aprendemos no lo utilizamos necesariamemteuestra
vida (...), porque me parece muy inutil cosas con@gelbra, un tenista para qué quiere eso,
digamos en ese momento ¢ para qué le sirvié aprefidebra?”, escribié Wilson del grado
décimo.

La escuela para “el hoy” y para “el mafiana” obedsmdences a una divisién que se impone
indirectamente desde las propuestas del libre merdas cuales lamentablemente trascienden
todos los ambitos de existencia; ante ello hayelesentos de reflexion que conciernen a los
argumentos presentados. El primero se relacionaeta@onjunto de posibilidades reales en
gue el paso por la escuela pueda cumplir cogalantiaque ofrece, es decir, si realmente
asistir a ella implica tanto la obtencion de megarendiciones futuras como de ascenso social,
en principio eobviala implicacion, sin embargo como se vera en ekipto apartado, ésta
depende del posicionamiento social y de la legitadien otras formas concebir la vida; para
estudiantes pertenecientes a clases medias esle@u casi como udeber El segundo
elemento es la posibilidad de que la escuela s@ltoomo un lugar daisfrute y de gogeen
donde se aprovechen las relaciones de amistadedog sus significados expuestos en el
tercer nucleo figurativo, como pretexto en la mtacion del saber como sentido de la
asistencia a la escuela; labor dificil que por sspuimplica contextos mucho mas amplios
gue el tratado en este estudio. Y El tercer elemestla ausencia de sentidos sociales bajo la
busqueda de beneficios comunes; y de sentidoscpgblentendidos como la posibilidad de
articulacion de distintos intereses; en el conjudéo significados atribuidos al hecho de
estudiar por parte de los participantes; dicharatiag@ermite fundamentar lo que Boltansky y
Chiapello (2002), han denominado corab nuevo espiritu del capitalismga que las
interpretaciones de los estudiantes frente a laedscremiten a la concepcion de la existencia
bajo las miradas de individualizacion y de congtasimpetencia. De esta manera aquellas
personas que no alcancen los minimos requerimigrti@s sostenerse en esas circunstancias,
seran excluidas o estaran en franca desventags@écto los autores escriben:

Hemos visto cdmo, para lograr la adhesién de lesopas indispensables para la continuacion de la
acumulacion, el capitalismo tuvo que incorporarespiritu susceptible de proporcionar perspectivas

de vida seductoras y excitantes, y que ofrecidaevaz garantias de seguridad y argumentos morales
para poder continuar haciendo aquello que se lzta.amalgama de motivos y razones varia en el
tiempo de acuerdo con las expectativas de las mpessolas que hay que movilizar, las esperanzas con
las cuales han crecido, asi como en funcién dddasas adoptadas por la acumulacién en las

diferentes épocas. (p: 33)

Es probable que la ausencia de los sentidos eablicp y social hacia la escuela, signifique
el resultado del fortalecimiento en la forma deremtr la constante competencia por la
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busqueda de laperspectivas de vida seductorgsademas se constituya en el reflejo del
modo bajo el cual la escuela contribuye indirectamea lamovilizacion de expectativatke
los estudiantes; e incluso mas quenlavilizacion,a sumaduracion ya que su movilizacion
ocurre en las dinadmicas familiares y a través derledios de comunicacion.

Estos tres elementos de reflexion muestran de nradpiente una discusion ya tradicional
frente al sentido y a la naturaleza de la esceelap parte de las sociedades, dentro de ella se
encuentran involucrados aspectos politicos, ecarasni éticos y también proyectos
gubernamentales; conocer las RS de la escuelasdévenes estudiantes muestra la manera
en que esos aspectos penetran y configuran sietisidgdes; la division entre “el hoy” y “el
mafana” es una forma de observarlo.

4.3 Diversidad de sentidos para la escuela

Durante el transcurso de este apartado se mostaéganas de las diferencias y similitudes
mas destacadas entre los hallazgos de la presemstigacion y las conclusiones de otras
investigaciones similares; como resultado se esp#stentar la siguiente idea: la escuela se
constituye en un referente recurrente, que cad@ogiocial usa en el momento de
interpretarse a si mismo, por lo tanto el conjudasentidos que se le asignan a la escuela, y
concretamente al hecho de estudiar, contribuyenm@dfundizacion en su conocimiento; es
decir, cada grupo social construye una represémtasobre la escuela en virtud a su
posicionamiento social, por lo cual no existelmico sentido para la escuela, sino que existe
unadiversidadde sentidos que muestran condiciones socialesiéisps.

La anterior idea se encuentra incluida dentro detapuestas de la construccion social de la
realidad (Berger y Luckman: 2001), en donde elvidio a propésito de sus interacciones y
experiencias especificas, dentro de unos marcomle®cconcretos, interpreta y otorga
significados a los objetos fisicos y sociales, dmtecuales se enfrenta y también hace parte.
De este modo:

La cultura experiencial del individuo es el refl@jaipiente de una cultura local, construida aipee
aproximaciones empiricas y aceptaciones sin elalmiicamente. No obstante, y a pesar de estar
construidas por esquemas de pensamiento y aceigméntarios, cargados de lagunas, insuficiencias,
errores, contradicciones, mitos y prejuicios, eplltaforma cognitiva, afectiva y comportamental
sobre la que se asientan sus interpretacionesaaderta realidad, sus proyectos de intervencién en
ella, sus habitos sustantivos y sus comportamiemtiddianos (Pérez Gémez: 1998: 199)

La plataforma cognitiva, afectiva y comportames&lentiende como el conjunto de RS por
medio del cual, el sujeto interactia con los deyéen los elementos sociales y culturales
locales; dentro de éstos se encuentra la escuelsusocorrespondientes representaciones; por
lo tanto, pensar en un solo sentido de la escusigersal y descontextualizado, es desconocer
esa diversidad.

Como eje central y principal similitud en medio ldediversidad de sentidos atribuidos a la
institucion escolar, se presenta la asignacionsguke hace como una institucion garante de
mejores condiciones de vida en el futuro; estoignoifica que todos los grupos sociales la
interpreten como tal, sino que elaboran posiciatistntas frente a ello, por ejemplo en la
investigacion realizada con un grupo de jovenessiedarizados de Santiago de Chile
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(Sapians y Zuleta: 2002), se indico que a pesajuéeellos entendian el hecho de estudiar
como la posibilidad de acceso a mejores condicjgn@ssu experiencia en ella cargada con
rétulos de indisciplina y de castigo, para ello®eoes, la escuela “se funda en un sentimiento
de malestar que, en lugar de movilizar accionesfiexiones, conduce a reafirmar la
condicion de desescolarizado; pusispor angas ni por mangagsualizan la posibilidad de
obtener mejorias en su condicion de vida mediantedscolarizacion” (Ibid: Pag: 6).

En contraste, tanto para el grupo de jovenes [gatites en el estudio realizado en los barrios
populares de Buenos Aires (Duschatzky: 1999), cpara el grupo de jévenes participantes
en el presente estudio, la escuela y el hecho tddias continla siendo la opcion valida y
legitima para la obtencion de mejores condicionesvida; si bien los primeros lo hacen
otorgandole un sentido de acceso a un conjuntcodibifidades, que gracias a la escuela se
perciben mas cercanas y los segundos lo hacendémédnla en términos de ascenso social,
condicionada por un conjunto de caracteristicas@fipas; para ambos grupos su sentido en
principio se encuentra ligado y similar; sin emloardebido a sus diferentes posiciones
sociales, los primeros pertenecientes a clases pd@s segundos a clases medias, es que el
sentido construido para la escuela comienza ardifdrfinal, aunque se representa la escuela
como una institucion garante para un mejor futdes diferencias sociales influyen
notoriamente en la elaboracién de los significadog sustentan los sentidos de esas
representaciones.

El anterior argumento ofrece una base para esbagadiferencias mas destacadas en los
modos en que los jovenes conciben el hecho derasist escuela; el criterio mas adecuado
para discernir esas diferencias es la relaciore datmclusion y la exclusion, ya que situarse
indirectamente en uno u otro lugar afecta enormé&nknmanera en que se representa a la
escuela. El estudio que refleja con mayor claridsiaé idea es el realizado con el grupo de
jovenes estudiantes en barrios populares de Bugimes, para ellos la escuela se “asoma
como unafrontera que lejos de nombrar un sitio o un lugar nos dal@ un horizonte de
posibilidades” (Duschatzky: 1999: 53), las cuakxsas casi inalcanzables si no se asistiera a
ella, agrega la autora ademas que “la escuelaseqeel otro lado(pero invertido) de la vida

de los jévenes” (Ibid: 56); ese otro lado invertide precisamente el que remite a la nocion de
la inclusion en términos de apertura y cercaniapigones distantes, dessielado entonces,
constantemente se habitan terrenos propios dedas#n; en esa direccion el grupo de
jovenes desescolarizados de los barrios populageSahtiago de Chile, quienes no se
representan a la escuela como una institucion gade mejores condiciones en el futuro,
estaran casi condenados a una eterna exclusion.

Continuando con esta interesante metafora, en ejumim de nldcleos figurativos
correspondientes a las RS de la escuela, condrpmtael grupo de estudiantes participantes
en este estudio, (quienes pertenecen a clasessytlla poblacion), se encuentra una nocion
similar, no obstante ellos observan la fronteraddesl ladono invertidq por lo cual en
principio habitan lugares de inclusion; desde @sisicion se expresan opiniones como la
siguiente: digamos, si uno desgraciadamente le tocO dejar sieider por la parte
econOmica, pues hay muchas otras opciones que vaugran la parte economica, por
ejemplo el SENA, alla le dan lo de los buses, mrmnfichas cosas ¢,no?, pero si usted decide
trabajar, no quedarse pidiendo plata en un semaforgendiendo cosas en un seméforo
porque eso no le va a aportar nada a su inteles¢opodria decir, mientras que si usted se
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pone a trabajar en una construccion, usted auncgee & a aprender como se hace una
mezcla, 0 cOmo se pega un bloque o cOmo se hgoafiate, usted va a aprender algo, ahi se
podria decir que usted esta estudiando algo, qteduso se va a tener que quedar estancado
siempre en eso mismo, sino que antes comenzo doram,oluego puede llegar a ser un
maestro, y después le pueden dar ganas de estugiartenga las posibilidades econdémicas
y ser un ingenierotomenta Wilmar del grado décimo.

Desde los lugares de la inclusién no se entiendaall@s de la exclusién, se significan desde
alli y adn las interpretaciones son descontextaddig, incluso parecen absurdas; pese a ello
también desde alli se busca la inclusion en otsgsrerios sociales, ya no en términos de
acercamiento a posibilidades lejanas, sino en tésnile posibilidades cercanas de ascenso
social. Las diferencias en los sentidos que séugten a la escuela se engendran en las
diferencias sociales, culturales y econémicas desigetos de las representaciones, y como
circulo viciosq la cultura escolar contribuye a la configuracim las subjetividades de
guienes se representan a la escuela.

Frente al panorama descrito, que puede observargérminos de reproduccién cultural
(Bourdieu: 2001) y de reproduccién social (Althus4874), puesto que indica una inevitable
condenahacia una constante preservacion, se contraponieemaegun la cual,

El proceso de socializacion de las nuevas generegioi es tan simple, ni puede ser caracterizado de
modo lineal 0 mecanico, ni en la sociedad, ni esslauela. La tendencia conservadora logica en toda
comunidad social a reproducir los comportamientesipres, ideas, instituciones, artefactos y
relaciones que se han manifestado Utiles para dpigrexistencia del ser humano, choca
inevitablemente con la tendencia también l6gicaodifitar los caracteres de dicha formacion social,
que se muestra especialmente desfavorable paracaftpilos individuos o grupo que componen el
complejo y conflictivo tejido social (Pérez Gom&295: 18)

La tensidon que se muestra en la cita, por una gamstituye una perspectiva para lograr
observar y delimitar conceptualmente, el conjur@sidgularidades que en ocasiones escapan
a los estudios en RS, en la presente investigasgynmostraron como discursos de
legitimizacion en la validacion del bachilleratg,alguno de los jovenes chilenos si queria
regresar al colegio?); por otra parte ésta tengisabre todo las formas concretas en que se
expresan, indican en cierto modo lo que Giroux 2.98enomina como formas de resistencia,
cuyo continuo ejercicio favoreceran opciones desfiamacion de los ambitos escolares. El
rescate, legitimizacion y conceptualizacion, desesagularidades y de la diversidad de los
sentidos atribuidos a la escuela es una labor tegen

Como se observa, la pregunta por el sentido dsdlaeta presenta una variedad de respuestas
gue implicitamente cargan y muestran profundagydakiades socioeconémicas, asi como el
conjunto de intereses privados que operan cadamé&sz directamente sobre ella; incluso
algunas de esas respuestas, permiten construicaiphes mas o menos detalladas, acerca
de otros fenbmenos socialegot lo menos los campesinos, si tienen su bachitley han
aprendido cosas, pues van a tener mas posibilidgdes a tener ganas de hacer otras cosas
diferentes por lo menos a meterse a grupos guerod, a grupos paramilitares, entonces
igual, ellos estdn como metidos en esa culturawdesi mi hijo no puede estudiar pues se va
para la guerrilla”, dice Karol del grado once. La educacion y todgue representa aparece
como un referente fundamental en la construcciddelgidades individuales y grupales.
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Aunque entre las conclusiones d&byecto Atlantida(Parra: 2001), realizado con joévenes
estudiantes de las principales ciudades de nuesisp se hace explicita la idea de concebir a
la escuela como uclub de amigostanto en el presente estudio como en los otifesides,
surgen propuestas similares, las cuales indicas dimensiones de la institucion escolar, que
van mas alla de las miradas que la reducen a tmegos entre la ensefianza y el aprendizaje,
y por lo tanto indica también que para los jovemes asisten a ella, la escuela no representa
tan solo un lugar dereparacionpara la vida, sino que aliacensu nifiez y su juventud, cada
uno desde el lugar que ocupa dentro del compldj@reado social, y desde el conjunto de
sentidos que construye a través de su historia wueultura particular. Una de esas
propuestas es la asistencia a la escuelagpaesmder pero alli no se realiza una mencion hacia
un aprendizaje puntual asociado al conocimientm Bi4s bien, asociada a la adquisicion de
saberes estandarizados que funcionan como elenlegtbsiadores en el hecho de estudiar.
De este modo, la conexion entre la escuela y @ngliraje es recurrente y casi obvia, sin
embargo no se trata del aprendizaje referido saltareela adquisicion de saberes especificos,
ya que en la escuela se aprenden muchas mas eams#ssdrindadas en las aulas, sino a la
adquisicion detros saberes para la vida.

4.4 Alcances y limitaciones de la Teoria de las Resentaciones Sociales

Desde el comienzo se hizo explicito en este estqd®se recurria a la Teoria de las RS como
un medio y no como un fin, puesto que aunque larigesdn de una RS se constituye en una
labor investigativa importante, se considera muchés significativa si el nivel de
interpretacion se contextualiza, con otros elensetddricos que permitasignificar 1o que
significanlas RS. Como consecuencia se presenta una biisdde derivada directamente
de la experiencia investigativa.

Dentro de algunas corrientes de la Psicologia k@®®ahace énfasis en la busqueda de un
conocimiento que permita predecir el comportamientomano, asi como legitimar esa
busqueda dentro de espacios puramente cientiitbembargo desde los trabajos pioneros de
Heider (1958), quien se interesé por el conocinoigrupular, algunas otras corrientes de la
Psicologia social en cambio, buscan profundizdoeue se ha denominado comlosentido
comun reificandolo como valido aun dentro de los mismésbitos cientificos, y
presentandolo como objeto digno de estudio. Laidede las RS es precisamente la
elaboracion conceptual mas destacada dentro delssaeda, incluso su autor aun continda
tratando de explicar su naturaleza, en una de ks macientes entrevistas que concedio
afirmo:

El conocimiento de sentido comun, no puede seinteorrecto y equivocado si es adecuado para la
vida diaria. Sin embargo es necesario que los@estldian y lo juzgan no pierdan el sentido comun.
(Moscovici: 1999: 130)

El rescate y rehabilitacion del sentido comin, ¥y gdensamiento que cotidianamente
establecen las personas es el mayor alcance geenpela teoria. De la misma manera,
articular algunos conceptos tradicionales de la&dRsjia como por ejemplo las actitudes,
estereotipos, juicios, atributos, etc; con la calty especialmente con la subjetividad humana
es otro de sus alcances destacados; desarrollosripoess han insistido en el desarrollo
conceptual de esas relaciones y ademas han trdgachaluir las esferas emotivas humanas y

- Psicologia en Desarrollo -




— El Sentido de la Escuela — 47

perspectivas provenientes desde la Psicologiaricistéultural (Gonzalez Rey: 1997). A pesar

de que en este estudio no se enfatizd sobre espestas, durante el trabajo de campo se
reflexiond bastante sobre ellos, haria falta toda linea investigativa que se dedique a
elaborar conceptual y epistemoldgicamente el cdojda relaciones enunciadas.

Por otra parte, si se entienden las limitacionaaac@aspectos al interior de la teoria que
demarcan caminos para su evolucion o su desarsallmenciona en primer lugar que, debido
al supuesto fundamental en donde se privilegiatedé de la representacion sobre la accién,
investigaciones que pongan en relacion las préctomn las representaciones se hacen
necesarias; en este caso por ejemplo un estudie kmbpracticas escolares; sin embargo:

El analisis de lo que realmente ocurre en la eacyale los efectos que tiene en los pensamientos,
sentimientos y conductas de los estudiantes regjulescender a los intercambios subterraneos de
significados que se producen en los momentos wesituaciones mas diversas e inadvertidas de la
vida cotidiana de la escuela (Pérez Gomez: 1998: 16

Por lo tanto, un estudio que solamente se detengkse practicas “puras” careceria de
profundidad. El supuesto fundamental de la tecsidoeo de discusion. Otro aspecto que
puede entenderse como una limitacion, es la mamegae se aparta uno de los conceptos que
motivaron a Moscovici a proponer su teoria; seatd# lapolifasia cognitiva o la idea en
donde se expresa que “las personas tienen distinfassentaciones segun a qué grupo
pertenecen, la profesion que ejercen, etc.” (MascoiQ99: 126), ya que no basta solamente
con la comparacion superficial de las RS proveegmte distintos grupos sociales, sino
ademas se hace necesario realizar una comparaé®pnofunda, esto es, aquella que rescate
las singularidades que en ocasiones se escagakttivode las representaciones.

Como resultado de las anteriores consideraciohegsf@jue procesual en el estudio de las RS
aparece como el mas apropiado, ya que gracias bases epistemoldgicas y ontoldgicas
permite el comienzo de posteriores desarrolloadedria.

El contexto y los significados expuestos en egpituwla sefialan una relacion estrecha entre la
escuela como una institucién social y las RS queasstruyen sobre ella; debido a las
particularidades en las interacciones escolareseslauela como espacio social, incide
fuertemente en las RS que se construyen sobrenahaa; el hoy, el mafana y su diversidad
asi lo muestran.
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5. CONCLUSIONES

A continuacidn se muestran de manera mas concftetdngunto de conclusiones y de
hipotesis que se desprenden de la investigaciGeptada:

» Para el grupo de jovenes participantes, la es@gelapresenta a través de tres nociones:
(&) Como una institucién que garantiza la obtenciémmejores condiciones en el futuro;
(b) Como una instituciéon que permite el accesa@satscenarios, en términos de ascenso
social y (c) Como un escenario en donde se hade jpi la vida y se consolidan
relaciones de amistad de diversos grados de priofachd

» Al articular las tres nociones expuestas, se enuaue esas representaciones ligan
estrechamente a la escuela con el conjunto de @onds que en la actualidad se
relacionan con el éxito o con el fracaso, no sotaeen ambitos académicos, sino de toda
la vida.

» El sentido de la institucion escolar esta asocatioldgica utilitarista, la cual se desprende
de las miradas economicistas y técnicas de la emfuggor lo tanto su sentido presenta
una escision entre el sentido para el presentsgntido para el futuro.

* EIl contraste que se realiz6 entre los hallazgospdedente estudio con otros de corte
similar, mostraron que no existe danico sentido para asistir a la escuela; sino por el
contrario, existe unaiversidadde sentidos en virtud a las diferencias sociakedod
sujetos de la representacion.

* El hecho de que los jovenes estudiantes se refeeftanescuela como un lugar donde se
hace la vida y se consolidan amistades, respondgupoesto a la gran cantidad de tiempo
gue pasan alli, y ademas cuestiona la vieja idezodeebir a la escuela tan solo como un
lugar depreparacionpara la vida.

» Dentro del conjunto de significados que susteréganRS de la escuela para el grupo de
estudiantes participantes, se observa que se eanp&subjetivizar algunas de las mas
visibles caracteristicas propuestas por el nedlilseno, como por ejemplo la
competencia, la individualizacion y la consagraaéna propiedad privada.

» La relacién entre la escuela (entendida como maelicertificacion social y académica) y
el trabajo (entendido como medio de obtencién darses economicos), se presento de
forma recurrente; por lo que el saber, como semtata asistir a la escuela, en principio se
somete a la l6gica de esta relacion.

* La ausencia de referencias emitidas por los ppatites hacia los sentidos en lo publico y
social para la escuela, significa el fortalecimieah el modo de enfrentar la competencia
establecida desde talltura neoliberalde nuestros dias, esto origina la interiorizacién
algunas de sus propuestas, principalmente la ohailizacion y la acumulacién de capital,
como sentido indirecto de la asistencia a la eacude toda la existencia.
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Aunque la Teoria de las RS logra la articulaciomeela subjetividad y la cultura humana,

por el hecho de privilegiar la representacion sdaraccion, induce a la necesidad de
realizar estudios que pongan en relacion las pegctcon las representaciones, cuyo
proposito sera ampliar las miradas sobre los abg¢oestudio.

El rescate de las subjetividades y especificaméati&as singularidades de los sentidos
atribuidos a la escuela, pueden verse como formapientes de resistencia (Giroux:
1992), las cuales muestran una posicion en cortragl concepciones de reproduccion
cultural (Bourdieu: 2001) y social (Althusser: 197due han predominado en el analisis
escolar.

Tratar de conocer la experiencia que los estudiazdrstruyen frente al hecho de estudiar,
es tan solo una de las formas de abordar a la lasa@entrastarlas con aquellas que
construyen las demas personas que convergen empailaejemplo docentes y directivos,

constituye una labor interesante que se diriganadjgecimiento en la comprensiéon de su
sentido.
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Anexo 1: Categorias construidas para el analisis da Informacion.

1- Las siguientes son las ocho categorias pamdificacion que se desprenden del marco teérico:

INVESTIGACION

PROPUESTAS DESTACADAS

NOMBRE
OTORGADO A LA
CATEGORIA

RODRIGO PARRA

El adolescente muchas veces se expresa refiriéatloséegio
como su segundo hogar, porque alli pasa la mayte da su
tiempo compartiendo y creando vinculos de afecto les
personas que lo rodean en diferentes espaciosigaimente
con sus compafieros.

AMIGOS

(Proyecto Atlantida

Se manifiesta una motivacién por el “aprendizaies: j6venes
piensan ir al colegio para aprender en
asignaturas, espacios y tiempos, con el fin dedosma nive|
intelectual y social, de tal manera que lo quepserale en €l
colegio pueda usarse en el futuro.

las difesent

APRENDER

EMILIO TENTI

Se va a la escuela por una obligatoriedad mas Isqui
juridica, porque es imposible no ir, y esto porgxéste un
sistema de contencién familiar que, pese al vadold
experiencia escolar y al malestar y padecimiente puede
llegar a producir, no asistir a la escuela no es alternativa
objetivamente factible para ciertos jovenes. Statde una
experiencia ligada a una condicién de edad.

OBLIGACION

(El problema del
sentido de la
escuela)

Hay que estudiar por una razén puramente instruahent

Algunos adolescentes asumen la légica de la paestiéimy de
beneficios presentes con el fin de mayores bepsfien e
futuro; es decir si hoy me esfuerzo en los estuftiog en s
mismos no tienen sentido), mafiana seré alguiera erndh,
podré ingresar en la universidad, podré lograrusnkempleo,
recibiré mejor trato, etc.

INSTRUMENTAL

Estudiar se relaciona con la pasion, o con la ga
incondicional al saber o a uno de sus camposase de una
relacion desinteresada con el conocimiento y caunlkara.

re

PASION

SILVIA
DUSCHATZKY
(La escuela como

frontera)

La escuela se asoma como una “frontera”, que |éies
nombrar un sitio o lugar nos habla de un horizodés
posibilidades. La escuela representa el “otro ladgero
invertido) de la vida de los jovenes. Para los n@se
estudiantes de sectores populares, la escuelaitagasting

FRONTERA

posibilidad, un encuentro que mas que cerrar elpoam

experiencial, define umbrales de nuevos encuentros.

SAPIANS Y
ZULETA
(Representaciones

La escuela continla siendo la institucion garante las
aspiraciones futuras; continla siendo el caminocdiny
apropiado para el acceso a mejores condicionesdae y el
Unico espacio social capaz de formar personas g irgegren
'y sean Utiles a la sociedad.

ASPIRACIONES

Sociales de la
escuela en jévene
populares
desescolarizados

| En el grupo de jovenes desescolarizados, se fundane
’sentimiento de malestar que, en lugar de movikzaiones
reflexiones, conduce a reafirmar tal condicion, spuso
visualizan la posibilidad de obtener mejorias ercaudicion
de vida mediante la re-escolarizacion.

DESESCOLARI-
ZACION

- Psicologia en Desarrollo -




— El Sentido de la Escuela —

2- Como categorias emergentes se construyeron, gitigeron las siguientes:

54

CATEGORIA

DESCRIPCION

DESERCION ESCOLAR

Explicaciones, opiniones y percepciones que seesgpon en torn
al tema de la desercion escolar, especialmentenadgeausas
“soluciones”.

D

ESTUDIO Y TRABAJO

Argumentos o ideas que se expresaron frente ddeide entre el
hecho de estudiar y el hecho de trabajar.

SER ALGUIEN

Aspectos relacionados con la forma en que los iestied
comprenden lo que significa ser alguien en la vida.

GUSTOS

Se refiere al conjunto de expresiones frente aghadable y a Ig
desagradable de asistir al colegio.

ESTUDIAR EN EL EXTERIOR

Razones por las cuales los estudiantes menciorgareraspiran &

o

estudiar una carrera universitaria en el exterioo ¥n el pais.
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