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Resumen y Abstract 11

Resumen

Este trabajo de grado se propuso desarrollar y evaluar la incidencia de una secuencia didactica para
el desarrollo de la lectura y escritura con un grupo de personas 12 personas entre 1os 6 y los 13 afios
del programa Casa Cand en el barrio Caracoli, Ciudad Bolivar. El grupo de acuerdo con las primeras
intervenciones presenta un bajo interés por el estudio, la lecturay la escritura, y casi la mitad de ellos
no sabe leer ni escribir, por lo que se recurre a una herramienta que permita motivarlos y sea
incluyente para todo los participantes que fue el cuento multimodal, en el que se representan los
cuentos por otros medios diferentes al texto escrito como la mdsica, las iméagenes, las marionetas,

etc.

El objetivo de la secuencia didactica fue que cada nifio o adolescente desarrollara un cuento escrito
o multimodal a través de dos fases Leer para escribir y Mi cuento, en la primera fase se desarrollé
la lectura comprensiva en los niveles literal, inferencial y critico de cuentos multimodales y en la
segunda fase, se realizd la planeacion, textualizacion-graficacion y revision del cuento de cada

participante.

Para la evaluacion de la secuencia se realizo un analisis de la prueba diagndstica (cuento inicial) y
prueba de salida (cuento final) de los textos escritos y multimodales. Los resultados fueron que la
secuencia didactica incidi6 en la mejora de aspectos como el desarrollo de una estructura de inicio,

nudo y desenlace, y el orden l6gico de los acontecimientos dentro del cuento.

Palabras clave: secuencia didactica, cuento multimodal, lectura comprensiva, proceso escritor,

Caracoli.
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Abstract

This degree project aimed to develop and evaluate the incidence of a didactic sequence for the
development of reading and writing with a group of 12 people between 6 and 13 years of age from
the Casa Cana program in the Caracoli neighborhood, Ciudad Bolivar. According to the first
interventions, the group has a low interest in studying, reading and writing, and almost half of them
do not know how to read or write, so a tool is used to motivate them and be inclusive for all the
participants, which was the multimodal story, in which stories are represented by means other than

the written text such as music. images, puppets, etc.

The objective of the didactic sequence was for each child or adolescent to develop a written or
multimodal story through two phases Reading to Write and My Story, in the first phase
comprehensive reading was developed at the literal, inferential and critical levels of multimodal
stories and in the second phase, the planning was carried out, textualization-graphing and revision

of each participant's story.

For the evaluation of the sequence, an analysis of the diagnostic test (initial story) and exit test (final
story) of the written and multimodal texts was performed. The results were that the didactic sequence
had an impact on the improvement of aspects such as the development of a structure of beginning,

middle and end, and the logical order of events within the story.

Keywords: didactic sequence, multimodal story, reading comprehension, writing process,

Caracoli.
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Introduccion

Casa Cana es un programa en el barrio Caracoli, localidad de Ciudad Bolivar en que nifios con
muchas dificultades en ambitos socioecondmicos y afectivos se encuentran para ocupar su tiempo
libre con utilidad ante las fuertes amenazas externas que los rodean: la violencia, las drogas, o las
tecnologias mal utilizadas. Es asi como este proyecto se propone vincular a los nifios del programa
a la lectura y escritura de cuentos, creando para ellos un espacio de sano entretenimiento, didlogo y
escucha abierta de sus ideas en el que simultaneamente construyan valores y habilidades cognitivas
que los hagan mas conscientes de su capacidad de transformar su realidad social. Ya lo pensaba Paulo
Freire (2006): la alfabetizacion es un acto politico, pues posibilita que el ser humano no sea un mero

espectador de su realidad circundante, sino que pueda involucrarse activamente en ella.

Ahora bien, varios autores sefialan que el primer paso para escribir un texto es leer textos de la misma
clase, pero, ;qué entenderemos por leer? Leer trasciende a la mera descodificacion de la lengua
escrita ubicandose mas bien en la comprension de lo leido e incluso en la reflexion metalingiiistica
del texto en si, como es la reflexion sobre la estructura y elementos que lo constituyen. Entendiendo

asi la lectura se puede comprender como esta es una primera herramienta que conduce a la escritura.

Sin embargo, cada vez es menos atrayente entre los nifios la lectura y la escritura, lo que hace
imperiosa la necesidad de que estas se presenten de una forma llamativa al publico infantil. Lo
anterior, primero, requiere entender que hoy en dia la gente privilegia la oralidad, las imagenes o el
video sobre lo escrito, principalmente entre los sectores mas vulnerables como es la poblacion de
este proyecto. Esta situacion conlleva a ver el texto desde una dptica no convencional y considerar
que no son exclusivamente las palabras escritas lo que constituye un texto sino el hecho de que este
es una secuencia ordenada de ideas con propositos diversos (comunicativos, cognitivos y/o

estéticos).

En esta linea, varios autores construyen el concepto de texto multimodal “como aquel en el que
encontramos mas de un modo de comunicacion: verbal, visual, musical, etc.” (Martinez, 2007, p. 2).
De esta concepcion de texto, surge el cuento multimodal que se sirve de medios como las iméagenes,
la masicay la oralidad para captar y retener la atencion de los nifios, y generar un renovado interés

hacia las narrativas.

En este orden de ideas, la secuencia didactica a continuacion utilizara y producird cuentos

multimodales a través de los cuales se privilegie la comprension, el desarrollo de habilidades



cognitivas, y la adquisicion de estrategias para la intervencién y produccién de un cuento con miras
a brindar a la poblacion herramientas que contribuyan a hacer de ellos ciudadanos reflexivos y
transformadores de su realidad.



1. Capitulo 1 - Delimitacion del problema

1.1 Pregunta de Investigacion

Los participantes del programa Casa Cand presentan un bajo interés por la lectura y escritura, y de
acuerdo con la prueba diagndstica escriben cuentos muy pobres en su contenido y deficientes en
aspectos como coherencia y cohesién. Ademas, casi la mitad de la poblacion no lee ni escribe de
forma convencional (es decir, por medio de codigo linguistico), lo que hace necesario repensar los

mismos procesos de lectura y escritura.

Es asi como se opta por el cuento multimodal, y considerando que el primer paso para escribir es la
lectura comprensiva (Hocevar, 2007; Jollibert y Sraiki, 2009 y Ochoa-Angrino et al., 2010) surge la
pregunta: ¢en qué aspectos la lectura comprensiva de cuentos multimodales ayuda en la produccion

de un cuento escrito y multimodal?

1.2 Objetivo General

Determinar la incidencia de una secuencia didactica en la produccién de un cuento multimodal en

nifios y adolescentes del programa Casa Cané en Caracoli, Ciudad Bolivar.

1.3 Objetivos Especificos

= Elaborar una secuencia didactica para el desarrollo de la lectura y escritura por medio de
cuentos multimodales dirigida a nifios y adolescentes del programa Casa Cana en Caracoli,

Ciudad



= [dentificar el nivel de escritura de cuentos escritos o multimodales que presentan los nifios

y adolescentes antes y después de la aplicacion de la secuencia didactica.

= Contrastar los resultados antes y después de la aplicacion de la secuencia didactica, con el
proposito de identificar las posibles transformaciones en la produccion de un cuento escrito

o multimodal.

1.4 Justificacion

De acuerdo con Olmos (2025) quien elabor6 un diagndstico social de las zonas Caracoli, Caracoli-
El cafio (zonas de residencia de los nifios y adolescentes del programa Casa Cand) y otras zonas

aledafias, el contexto social que atraviesan los participantes del proyecto es alarmante.

El diagnéstico de Olmos analiz6 10 indicadores que son: habilidades sociales, autonomia
fisica/psiquica, relacion convivencial, organizacion de la unidad convivencial, recursos econdémicos,
trabajo/ocupacion de los padres/tutores, formacion/educacion, vivienda, participacion social y
aceptacion social (tomados del Manual de Diagnostico social de Martin, 2013). Los resultados de
estos indicadores fueron agrupados en tres categorias muy deficitario, deficitario y adecuado. Las
zonas de Caracoli y Caracoli — Carfio presentaron resultados muy deficitarios y deficitarios con
respecto a otros zonas cercanas estudiadas. Ademas, Olmos sefiala la fuerte presencia de las drogas

y de violencia en las calles, que ella misma presenci6 y narra en su estudio.

Por lo anterior, se puede considerar que estos nifios se encuentran en una fuerte vulnerabilidad social,
lo que suscitd la motivacion para afrontar este proyecto que busco ser un granito de arena que,
considerando la alfabetizacién como un medio de cambio social, contribuya a la mejora de la calidad

de vida de los nifios y adolescentes participantes.

1.5 Poblacion y Muestra

El proyecto se enmarca en el programa parroquial Casa Cand que brinda apoyo psicosocial,

académico y nutricional contra jornada escolar a alrededor de 35 nifios y adolescentes entre los 6 y



15 afios. El programa tiene dos jornadas mafiana y tarde, para el proyecto se escogido como muestra
la jornada de la mafiana en la que se atiende a alrededor de 14 personas de edades entre los 6 y 13

anos, de los cuales 6 no leen ni escriben convencionalmente.



2. Capitulo 2 - Marco tedrico

2.1 La secuencia didactica

Siguiendo a Tobodn et al. “las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de

actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de

determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (2010, p. 20). Por otra parte,

Rodriguez (2014) sugiere que la articulacion de esas actividades de aprendizaje, para ser mas

eficientes en el logro de las metas, se orienten por medio de tres preguntas: qué se enseia (;qué?),

coémo se ensefia (;coOmo?) y para qué se ensefia (;para qué?).

Lo que implica cada pregunta se sintetiza a continuacion:

Disefio de una secuencia didactica

2Qué?

Cémo?

JPara qué?

Contenido conceptual (saber qué): “son un conjunto de
saberes que se caracterizan por conocimientos de datos,
hechos, conceptos, explicaciones” (V. Rodriguez, 2014, p.

10).

Contenido procedimental (saber hacer): “son las acciones,
modos de actuar y de afrontar, plantear y resolver problemas.
Un contenido procedimental incluye las reglas, las técnicas,
la metodologia, las destrezas o habilidades, las estrategias y

los procedimientos” (Montero et al., 2017, p. 6).

Contenido actitudinal (saber ser): “hace referencia a
valores que forman parte de los componentes cognitivos
(creencias, supersticiones, conocimientos) y de los
contenidos afectivos (sentimientos, responsabilidad, respeto,
lealtad, solidaridad...) (...) son importantes porque guian el
aprendizaje de los otros contenidos y posibilitan la
incorporacion de los valores en el estudiante” (Montero

etal., 2017, p. 6).

Hace referencia
al  paradigma
pedagbgico que
servird de guia
para la
planeacion de
las actividades
y material

didactico.

Representa los
objetivos  que
persiguen  en
conjunto  las
actividades de

la secuencia.

Tabla 1. Diserio de una secuencia didactica




Ademas, Rodriguez (2014) sefiala que las secuencias didacticas estdn determinadas por tres
momentos basicos: actividades de apertura, desarrollo y cierre. Grosso modo, en la apertura se realiza
un diagnostico de los conocimientos del estudiante. Ademas, se realizan actividades que permitan
identificar las necesidades e intereses de él. En el desarrollo, se aplican las actividades preparadas,
se reestructura con base en la funcionalidad de las actividades y se profundiza en los temas.
Finalmente, en la etapa de cierre se valoran, por medio de rdbricas u otros instrumentos, los

productos de aprendizaje y se identifica el desempefio del alumnado.

Ahora bien, dado que la secuencia que se propondra es sobre la escritura en el entorno educativo es

importante reflexionar sobre cdmo se entendera este concepto.

2.2 Escribir

Escribir trasciende a la codificacion de palabras, es el medio por el que se dan a conocer ideas y se
generan nuevos mundos, asi, la escritura implica una labor transformadora o creadora vinculada al
aprendizaje, la comunicacién y/o la estética. Sin embargo, en la Educacién basica muchas veces el
aprendizaje de la escritura lamentablemente se desvincula de su potencial transformador,
comunicador y creador, y se reduce a aspectos de ortografia o caligrafia que a la larga no permiten
un uso funcional de la escritura, problematica que atraviesan varios estudiantes que entran a las

universidades (Londofio y Bermudez, 2018).

Siguiendo esta linea, Lerner destaca la necesidad de repensar el proceso de aprender a escribir,

muchas veces poco enfocado en dar sentido al proceso:

Lo necesario es hacer de la escuela un ambito donde lectura y escritura sean practicas vivas y
vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permiten repensar el mundo y
reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos que es
legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir. Lo necesario es, en sintesis,
preservar el sentido del objeto de ensefianza para el sujeto del aprendizaje, 1o necesario es
preservar en la escuela el sentido que la lectura y la escritura tienen como précticas sociales para
lograr que los alumnos se apropien de ellas y puedan incorporarse a la comunidad de lectores y

escritores, para que lleguen a ser ciudadanos de la cultura escrita (1999, p. 1).

De lo anterior, se puede inferir la necesidad de proponerse en la escuela textos autbnomos por parte
de los nifios a través de los cuales se los pueda hacer conscientes de su voz y de que pueden por

medio de ellos crear mundos y/o comunicar.



2.3 Fases de la escritura

2.3.1 Leer para escribir

Autoras como Jollibert y Sraiki (2009) y Hocevar (2007) proponen que para escribir un texto el
primer paso es leer comprensivamente textos de la misma clase en los que, ademas de entender su
sentido a través de los niveles literal, critico e inferencial de la lectura, se pueda reflexionar sobre el

tipo de texto: su estructura y elementos constituyentes. Al respecto Hocevar afirma:

La lectura comprensiva debe incluir la interpretacion de la situacion comunicativa que origind
el texto: para quién lo escribid, cual fue el proposito del autor, como empezo su texto, como lo
termina, si esta bien logrado, qué parte tiene el texto, los recursos que utilizo el autor, etcétera

(2007, p. 3)

Como siguiente paso, Hocevar propone la escritura guiada por el docente, en el que los aprendientes
en conjunto con €l o ella construyen un texto. Esta escritura se da por medio de tres procesos basicos:
planificar, textualizar y examinar. En la planificacion se consideran los elementos previamente

analizados en la lectura comprensiva (que pueden variar de acuerdo con el tipo de texto analizado).

Fruto de las reflexiones y de la escritura, la autora propone la elaboracion en conjunto de una guia
que sintetice lo requerido para escribir el tipo de texto en cuestion. A continuacion, se da la escritura
individual de cada estudiante y finalmente, se revisa el texto, contrastandolo con la guia en

colaboracion de la docente y los pares.

La propuesta de escritura tanto de Jollibert y Sraiki (2009) como de Hocevar (2007) es mas extensa,
sin embargo, considerando la poblacion del presente proyecto se realiza la siguiente sintesis de las

fases de la escritura, basada en las mencionadas autoras.

Fase

1. Leer para escribir Se desarrollan actividades de lectura
comprensiva en sus niveles: literal, inferencial
y critico.

Ademas, se reflexiona sobre la estructura
textual y elementos constituyentes de la

tipologia textual.

2. Escribir La fase dos sigue el siguiente trayecto:




1. Escritura colectiva: comprende Ia
ejemplificacion del proceso escritor
(planificar, textualizar y examinar (en
el siguiente apartado se explicara el
proceso) de forma colectiva orientado
por el docente.

2. Elaboracion de wuna guia de
produccion del texto: esta se elabora
con base en las reflexiones de la
primera fase y de la escritura colectiva.

3. Escritura individual: proceso de
escritura de forma individual soportado

por la guia docente.

Tabla 2. Fases de la escritura basado en Hocevar (2007) y Jollibert y Sraiki (2009)

2.3.2 Proceso escritor

En 1981, Flower y Hayes publicaron un modelo cognitivo del proceso de escritura. Este modelo
concebia la escritura como un proceso comprendido principalmente por tres subprocesos:
planificacién, textualizacién y examen de lo escrito, estos subprocesos no ocurren necesariamente
en un orden lineal, sino que pueden ser recursivos. A continuacion, se precisa cada uno de ellos

tomando como fuente a Reyes:



Planificacion

Textualizacion

Examen

En la planificacion “los

escritores se forman una
representacion mental de las
informaciones que contendra
el texto (...). La elaboracion
de esta  representacion
contiene tres subprocesos:
generar ideas, organizarlas y
generar objetivos” (2019, p.

41).

Se plasman las ideas de la
planificacion en un texto
considerando aspectos como

coherencia y cohesion.

“Se compone de dos
subprocesos: la evaluacion y
la revision. En el primero, el
autor valora lo que ha hecho,
comprueba que el texto
responda a lo que ha pensado,
a las necesidades de Ia
audiencia, etc. En el segundo,
el autor modifica algunos

aspectos del texto escrito o de

los planes, los corrige

siguiendo distintos

criterios”(2019, p. 42).

Tabla 3. Proceso escritor

Ahora bien, estas fases y proceso escritor requieren de un enfoque cognitivo-pedagdgico que los
oriente, por lo que la secuencia didactica se basé en la teoria de Aprendizaje significativo propuesta

por David Ausubel en 1963, la cual hoy en dia se mantiene vigente por su gran valia pedagogica.

2.4 Aprendizaje significativo

Se entiende aprendizaje significativo (Rodriguez, 2011) como el proceso cognitivo de desarrollo de
aprendizajes significativos, tanto el proceso como su resultado tienen el mismo nombre. Este proceso
inicia con la relacion de un nuevo conocimiento o informacion con los contenidos relevantes

presentes en la estructura cognitiva de la persona que aprende (llamados subsumidores), esta relacion

no se trata de una interaccion cualquiera, de suerte que la presencia de ideas, conceptos o
proposiciones inclusivas, claras y disponibles en la mente del aprendiz es lo que dota de
significado a ese nuevo contenido en esa interaccion, de la que resulta también la
transformacion de los subsumidores en la estructura cognitiva, que van quedando asi
progresivamente mas diferenciados, elaborados y estables (Moreira, 2000 a, como se cita en
Rodriguez, 2011, p. 5).



Los productos de la interaccion eficaz entre el nuevo conocimiento y los subsumidores; son
subsumidores/conocimientos “mas diferenciados, elaborados y estables”, los cuales se pueden
entender como aprendizajes significativos. El punto clave de la teoria se centra en tres condiciones
necesarias para esa interaccion eficaz que son: el uso de material significativo (no arbitrario y literal),
el reconocimiento y adecuacion de los conocimientos previos (ideas de anclaje) del educando vy la
actitud significativa de aprendizaje del estudiante. Si falta uno de los elementos no se puede producir

un aprendizaje significativo. A continuacion, se explica cada uno:

a. Material significativo (no arbitrario y literal): no arbitrario significa que el material debe
poseer cierta l6gica, esta puede ser de acuerdo con la disciplina (cuerpo organizado de
conocimiento) en la que se ubica. Literal alude a que el material no debe ser estudiado de
forma memoristica, sino que debe ser comprendido.

b. Reconocimiento y adecuacion de los conocimientos previos: indica que para que el
estudiante reciba nueva informacion debe poseer ciertas ideas de anclaje o subsumidores
gue posibiliten construir el nuevo conocimiento, si no se tienen, estos deben ser trabajados.

c. Actitud significativa: es la predisposicion significativa de aprendizaje del educando frente
a lo que esta aprendiendo, esta se da cuando el estudiante comprende el significado de lo

que estudia, de forma que encuentre motivacion natural para aprender.

Considerando la teoria, se puede concluir pautas de accion para el docente como es: la identificacion
de los conocimientos previos de los estudiantes para, por ejemplo, no procurar un aprendizaje que
sea inalcanzable para el estudiante por no poseer los conocimientos de anclaje necesarios o, por otra
parte, la basqueda del desarrollo de una actitud positiva en el estudiante sobre aquello que se le

ensefia, como puede ser despertando con una didactica creativa la curiosidad innata del mismo.

Cabe mencionar que en los Gltimos afios se ha caracterizado mas esta teoria, profundizando en

aspectos como su dimension social:

No hay aprendizaje significativo si no se captan los significados; esta captacion es
dependiente de la interaccion personal; el intercambio y la negociacién de significados entre
diferentes protagonistas del evento educativo es lo que determina su consecucién y paraello,
ha de considerarse que el conocimiento tiene caracter social, siendo solo posible a través de

la mediacion semiotica (M. L. Rodriguez, 2011, p. 12)

Es decir, la construccion de significado es el resultado de la interaccion con el otro, quien a través

del didlogo puede generar una perturbacion en los subsumidores de su interlocutor, cuya interaccion
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es mediada por el concurso del lenguaje, de aqui la importancia del didlogo como gestor de

significado.

Ahora bien, considerando que no se puede generar un aprendizaje significativo sin actitud
significativa del aprendiente se hace fundamental que el docente promueva la motivacion del
alumno. Por lo cual, para la secuencia didactica se escoge el texto tipo cuento porque es el preferido
de los nifios, y considerando la primera fase del acto de escribir que es leer, se leer&n muchos cuentos

previo a la escritura.

2.5 Leer

Se entenderé el acto de leer en un sentido amplio siguiendo a Rojas y Prieto, como un acto en el que
“influyen todos los sentidos, es decir no solo se leen cddigos y signos, por el contrario, se pueden
leer gestos faciales, notas musicales, mapas, pinturas, sonidos, texturas” (2019, p. 6). Considerando
lo anterior, en los ultimos afios varios autores sefialan la multimodalidad del texto y definen el texto
multimodal “como aquel en el que encontramos mas de un modo de comunicacion: verbal, visual,

musical, etc.” (Martinez, 2007, p. 2).

En esta linea, Kress & Van Leeuwen (2001) identifican el cuento multimodal como aquel que “utiliza
una amplia gama de modos de representacién y comunicacion de los mensajes, que incluye
diagramas, fotografias, videos, diversos formatos de pagina, colores y diagramaciones especificos
que contribuyen en gran medida en la comprension e interpretacion del mensaje transmitido” (citado
de Rojas & Prieto, 2019, p. 9). Esta forma de cuento, por el entorno cada vez mas multimediatico
gue rodea a la nifiez, permite atrapar la atencion y participacion del nifio quien con mas frecuencia
no se siente atraido al texto escrito convencional. Ademas, investigaciones (Martinez e Ifiesta, 2017,
Rojas y Prieto, 2019) apuntan a que ayuda a retener con mayor facilidad la informacién literal:
hechos, acontecimientos y personajes de los cuentos, debido a que suscita mayores niveles de
concentracion y atencién en el aula. Otro modo de presentacién del cuento es la narracion oral en la
gue se genera interés por medio de la entonacién, el cambio de voz con diferentes personajes, las

onomatopeyas, entre otros.

Teniendo en cuenta el soporte en el que se da la lectura, la siguiente pregunta es ;como se interviene
en €1? Leer implica comprender, es decir, no es una mera descodificacion de signos, sino que implica

el desarrollo de una capacidad de comprension, en la que usualmente se contemplan los clasicos



niveles de lectura:

11

literal, inferencial y critica, sintetizados por Sanchez en la siguiente tabla (2013,

p. 35):
Nivel Literal Inferencial Critico
Habilidad Percibir Comparar o contrastar Debatir o0 argumentar
Observar Describir Evaluar
Discriminar Inferir Juzgar o criticar

Nombrar o identificar
Emparejar
Secuenciar u ordenar

Retener

Categorizar clasificar
Explicar

Analizar

Identificar causa efecto
Interpretar

Resumir

Predecir estimar
Generalizar

Resolver problemas

Tabla 4. Niveles de lectura tomada de Sanchez (2013)

Estos niveles a su vez, se pueden ubicar dentro una macroestrategia de lectura como es la: prelectura,

lectura'y poslectura, cuyos procesos se resumen a continuacion. (Estos se enfocan en el texto escrito,

sin embargo, son extrapolables a un texto multimodal).

Prelectura

Lectura

Poslectura

paratextuales:

la escritura,

ilustraciones.

Observacion de marcas

organizacion espacial de

Conforme

titulo,

autor ¢

se va
literal e

de caracter

cotexto y contexto.

leyendo se

predicciones (;,qué crees que pasara con X

después de realizar esa accion?) y preguntas

verifiquen la comprension de los estudiantes

y aclaren vocabulario desconocido segun

hacen

inferencial que

Después de la lectura,
se resuelven preguntas
para establecer el tema
del cuento y su trama;
estas se encontrardn en
los  niveles

literal,

inferencial y critico.

Tabla 5. Macroestrategia de lectura basada en Hocevar (2007)

Una vez hecha la reflexion sobre el acto de leer y los procesos que implica, se abordara a mayor

profundidad el tipo de texto escogido.
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2.6 El cuento y su uso pedagdgico

Cabrera define el cuento como “una narracion de un relato breve de hechos imaginarios, legendarios
y fantasticos de caracter sencillo con finalidad moral o recreativa que estimula la imaginacion y
despierta la curiosidad, los cuentos tienen importancia en el desarrollo psicologico del nifio o nina”
(2012, p. 46). Esta definicion de cuento resalta su caracter breve y sencillo, su relacién con la
recreacion, moralidad y el desarrollo psicoldgico que, como ciertos autores consideran, lo constituye

el texto predilecto para la nifiez en comparacion con otros tipos de textos.

La definicién anterior recoge un punto analizado desde la Grecia clasica y es el caracter moral que
se puede desarrollar por medio del cuento. En este tipo de texto, usualmente se representan alegorias
de las que subyacen ensefianzas relacionadas con el comportamiento. De alli, la importancia para la
secuencia didactica de que se seleccionen cuentos que, ademas de resaltar por su belleza estética,
conduzcan a los nifios hacia comportamientos necesarios en la vida en sociedad como son la paz, el

respeto, la tolerancia, etc. y requeridos considerando el contexto de la poblacién.

Platon en Republica sostiene que las impresiones que el ser humano recibe en sus primeros afios
suelen ser las mas dificiles de borrar y las que menos pueden ser cambiadas. Por tanto, el filésofo
expresa que los primeros relatos que los nifios oyen deben ser los “mas bellos que se hayan
compuesto en vista a la excelencia” (1988, p. Republica II, 378¢). Cabe mencionar que Platon
entendia lo bello no solo en un sentido estético sino sobre todo moral, asi para el filésofo la seleccion
de textos para los nifios debe orientarse a que estos, ademas de ser estéticamente entretenidos para

los nifios, principalmente los conduzcan hacia una vida moralmente buena.

Por otra parte, el cuento, si se orienta por un trabajo pedagogico consiente, puede propiciar diferentes

beneficios a nivel cognitivo como son:

Incentivar la creatividad e imaginacion: por medio de la creacién de pequefios mundos
fantasticos.

Potenciar la expresion oral: mejora y enriquece el habla (Jiménez y Gordo, 2014), ademas
de que permite explorar otros tipos de lenguaje como la comunicacioén por imagenes.
Posibilitar el desarrollo de habilidades cognitivas: las cuales se pueden desarrollar por
medio de la generacion de ambientes para el didlogo sobre los cuentos, que permitan
desarrollar habilidades como secuenciar, inferir, interpretar, predecir, resumir, formular

hipdtesis, entre otras, las cuales conducen al pensamiento critico.



13

Generar actitudes positivas hacia lo escrito: el cuento al ser el texto predilecto del nifio le

permite de forma mas amena ingresar a la cultura escrita.

2.7 Superestructura del cuento

Tipicamente consta de tres partes: inicio, nudo y desenlace, las cuales explica Cabrera:

Inicio o planteamiento: “Es la parte inicial de la historia, donde se presentan todos los
personajes y sus papeles a desempenar en el transcurso de la narracion” (2012, p. 51).
Ademas, se desarrollan situaciones que desembocaran en el nudo.

Nudo o desarrollo: “Es la parte donde se presenta el conflicto o el problema de la historia.
En este momento toman formay suceden los hechos mas importantes. El nudo surge a partir
de un quiebre o alteracion de lo planteado en la introduccion” (2012, p. 51).

Desenlace o final: Es la parte donde se suele dar la solucién al problema y finaliza la
narracion (2012, p. 52).

Varios autores desglosan mas cada parte del cuento, sin embargo, dado el contexto del proyecto estas

seran las partes del cuento a considerar.

Finalmente, fruto de la secuencia didactica se espera que cada participante produzca su cuento escrito

o multimodal, y que este sea revisado por medio de una ribrica evaluativa.

2.8 Rubrica evaluativa

La rabrica para el cuento sera creada tomando como referencia el Modelo de desarrollo de un texto
narrativo en niveles propuestos por Augst et al. (2007) como se cita en Gonzalez & Ochoa (2017).
Augst propone catalogar las narraciones en cuatro niveles, de acuerdo con su ajuste a ciertos
indicadores que permiten evaluar su calidad. A continuacion, se dard una breve descripcion de cada

uno de los niveles de su modelo:

En el nivel 1: los textos son narraciones generalmente descontextualizadas, en primera persona, sin
nudo, ni climax, como la narracion de un acontecimiento cotidiano. En el nivel 2: el texto expone
eventos narrativos coherentes y con un orden cronoldgico, ademés de narraciones cotidianas en

primera persona, se utilizan narraciones en tercera persona que muestran indicios de ficcionalidad.
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Ademas, se utiliza articulaciones como “y luego” / “y entonces”; y en muchos casos, hay una ruptura
en el nudo y contiene raramente un climax.

En el nivel 3: el texto posee una linea de tiempo exitosa, un nudo elaborado pero un climax corto o
muy débilmente elaborado, asi, poco impactante. Predomina el uso de la tercera persona y posee
caracter ficcional. Las articulaciones del nivel anterior son reemplazadas por adverbios temporales
y conjunciones. El texto se encuentra con frecuencia enmarcado por una introduccién y raramente
presenta un cierre. Finalmente, en el nivel 4: se implementa una estructura que posee un inicio, un
nudo (explicito), un climax que afiade un momento de tensién culminante a la narracién y un
desenlace. Ademas, la narracion es pretérita con la mayoria de las veces, una estructura ficcional y

un tono narrativo consistente.

Cabe sefialar que para la rabrica del proyecto los criterios de August et al. (2007) se simplificaron

mucho o se consideraron otros mas acordes a las necesidades de la poblacion.
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3. Capitulo 3 - Metodologia

El proyecto se enmarca en una Investigacion Accion Educativa, “la cual pretende construir y
formular alternativas de accion, especificamente, mejorar la practica pedagogica” (Rojas & Prieto,
2019, p. 9) con un enfoque mixto, que siguiendo a Sampieri et al. “implica un conjunto de procesos
de recoleccion, andlisis y vinculacion de datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o
una serie de investigaciones para responder a un planteamiento del problema” (2014, p. 530).

Ademas, la experiencia del proyecto sera recolectada en un diario de campo.

La prueba diagnostica (cuento inicial), la prueba de salida (cuento final) y las notas de campo seran

los datos analizados para llegar a las conclusiones del proyecto.
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4. Capitulo 4 - Proyecto

El proyecto contempla 17 sesiones de 45 minutos a 1 hora divididas en dos fases. La primera fase
Leer para escribir comprendio una sesion para la ejecucion de la prueba diagnodstica y 10 sesiones
de lectura y comprension de cuentos multimodales tomando como referencia los niveles literal,
inferencial y critico, y reflexiones sobre la estructura de los cuentos. La segunda fase Mi cuento
abarco 6 sesiones en las que los nifios desarrollaron sus propios cuentos, con los que, como fruto del

proyecto, se elabor6 un Libro de cuentos.

4.1 Secuencia didéactica

(El material utilizado se encuentra en una carpeta de Drive, los enlaces colocados en la secuencia

redirigen a esa carpeta)
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Inicio, nudo y
desenlace, y
comprension

lectora

desenlace

Actividad 2: Senalar con diferentes colores
las partes del cuento. Subrayar de un color

las palabras desconocidas para su analisis.

Sesiéo | Fecha/tema Objetivo Actividad Material utilizado y evidencias de
n principal clase desarrollada
1 22 de abril Determinar el | Desarrollar prueba diagnodstica Sesion 1
nivel de
desempefio
para la
produccion de
un cuento.
Fase 1- Leer para escribir- Comprension lectora e inmersion en el texto tipo cuento
2 24 de abril Identificar las | Actividad 1: Lectura del cuento E/ gigante | Sesion 2
partes de un | egoista de Oscar Wilde y desarrollo de
Inicio, nudo y | cuento: inicio, | preguntas.
desenlace, y | nudo y | Actividad 2: Elaboracion de titeres de papel
comprension | desenlace. recortables que representan cada uno de los
lectora personajes.
3 25 de abril Desarrollar las | Actividad: Reparticion de personajes y
nociones  de | guiones, y dramatizacién con los titeres de
Lugar y | lugar y | papel del cuento.
personajes personajes de
un cuento
4 29 de abril Reforzar Actividad: Leer el cuento Un vaso de leche | Sesion 4
nociones de |y por medio de preguntas desarrollar
Refuerzo inicio, nudo y | comprension lectora.



https://drive.google.com/drive/folders/1k-phKdvaFYYMHPs_ICJ0_MiAM6PK7k2d
https://drive.google.com/drive/folders/19C_k-Q9PYce8fPTT2AHS4buaaF-jMGf4
https://drive.google.com/drive/folders/1KWERD3ONRMC2Edd6YvLZr4hXcsXejd5S
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2 de mayo

Descripcion
de elementos,
personas y

lugares.

Aproximarse a
la nociéon de

descripcion de

un eclemento,
persona 0
lugar.

Actividad: Juego Oca de las descripciones.
El juego consiste en avanzar por un tablero
con casillas, siguiendo las indicaciones de

un dado.

El objetivo es llegar primero a la ultima
casilla y con la mayor cantidad de puntos.
Cuando el jugador cae en una casilla debe
responder a la pregunta que se le haga (por
ejemplo: describe un paisaje que conozcas,
describe a un compaiiero de clase, etc.), si la
persona responde correctamente gana un
punto, pero si la persona utiliza unos
adjetivos especificos que la docente le da
puede ganar mas puntos, esos adjetivos
dependiendo del grado de dificultad brindan

dos o tres puntos en lugar de uno solo.

Sesion 5

8 de mayo

Adjetivos

Desarrollar la
nocion de

adjetivo.

Actividad 1: Por medio de la utilizacion de
un teatrin y dos titeres de tela “Tom y Tam”,
conducidos por la docente, se realizan
preguntas para identificar conocimientos
previos acerca de los adjetivos.

Actividad 2: Cada persona tirara al suelo un
dado (de 10x10 cm) que la docente le dara.
De acuerdo, a la imagen que aparezca en la
cara del dado, la persona debera brindar una
descripcion y escribir en el tablero el
adjetivo que utilice para la descripcion.

Se utilizan tres dados: uno con solo
personajes, otro con lugares y otro con
situaciones problematicas.

En este caso, es importante que los

participantes queden con la idea de que este

= Teatrin



https://drive.google.com/drive/folders/11i-7iqOYFZ9nGhAUta-w-wzoyjF0WF1k
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tipo de palabras son importantes para poder
usarlas en la descripcion de personas,

lugares o eventos.




9 de mayo

CoAtctores

temporales

Despertar  la
conciencia del
uso de
conectores

temporales a lo
largo de la
narracién y su

funcion.

Actividad 1: Por medio de unos titeres se
narra el cuento El espantapdjaros. Cada vez
que en la narracion se diga un conector
temporal se mostrara en una cartulina escrito
el conector wusado, luego todos los
conectores se pegaran en el tablero y podran
ser usados en la siguiente actividad.
Concluida la narracién, la docente formulara
preguntas para la comprension del cuento y
se analizara la funciéon que cumplieron las

palabras de las cartulinas.

Actividad 2: Elaboracion de un cuento en
comun en el tablero.

Por medio de los tres dados de la sesion
anterior, se escoge un lugar, tres personajes,

y una situacion conflictiva o nudo.

Personajes del cuento El

espantapajaros
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15 de mayo

Nuevos nudos
y desenlaces

[Creatividad]

desarrollar la

idea de que un

cuento  surge
de la
creatividad

individual de
cada uno.
Tomar

conciencia de
la creatividad

personal.

Actividad 1: Por medio de imagenes, la
docente narra la historia de Pinocho.
Actividad 2: Dividido el salén en dos
grupos, se dan tres palabras a cada grupo y
se pide que cambien el nudo y la conclusion
del cuento de Pinocho.

Palabras: Bosque oscuro, Caperucita roja 'y
el lobo feroz.

Actividad 3: Creacion de cuentos rapidos.
Cada estudiante va diciendo una parte del
cuento y la siguiente persona afiade otra
idea. Dentro del cuento que se cree deberan
estar presentes unas palabras que
inicialmente se sacan al azar de dos ruletas
virtuales (una de lugares y otra de cosas

divertidas).

Sesién 8

= Ruletas virtuales
Lugares:
https://wordwall.net/play/92068/897/
726

Cosas divertidas:

https://wordwall.net/play/92068/942/

444

Video de clase Narracion docente de

cuento Pinocho

Video de clase- Cambio de nudo



https://drive.google.com/drive/folders/1Bvm7C4eVHC84rltCCS92T1kiD6NjE7f0
https://wordwall.net/play/92068/897/726
https://wordwall.net/play/92068/897/726
https://wordwall.net/play/92068/942/444
https://wordwall.net/play/92068/942/444
https://drive.google.com/drive/folders/1Bvm7C4eVHC84rltCCS92T1kiD6NjE7f0
https://drive.google.com/drive/folders/1Bvm7C4eVHC84rltCCS92T1kiD6NjE7f0
https://drive.google.com/drive/folders/1Bvm7C4eVHC84rltCCS92T1kiD6NjE7f0
https://drive.google.com/drive/folders/1Bvm7C4eVHC84rltCCS92T1kiD6NjE7f0
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16 de mayo

Coherencia

Desarrollar la
conciencia del
orden logico
entre

acontecimiento
s de una
narracion y
como su orden
permite que la
historia tenga
sentido para su

lector.

Actividad 1: Se divide el salon en tres
grupos. A cada grupo se le entrega varias
imagenes que constituyen cada una de las
escenas del conocido cuento El patito feo,
cada imagen tiene en la parte inferior su
correlato escrito de la historia. El objetivo es
que cada grupo, de forma participativa,
coloque en orden las escenas, las recorte y
las pegue en una cartulina.

Actividad 2: Leer el texto completo y

reflexionar sobre el sentido del mismo.

Sesion 9



https://drive.google.com/drive/folders/1lHozsQrwnNEML7aEnnx4y5TJxDP5S1Dp
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10 29 de mayo Actividad 1: Los estudiantes escucharan el = Imagenes del teatro en papel
cuento musicalizado de La oveja perdida, al =  Teatrin.
Continuacion tiempo que lo observan por medio de un * Tim y Tam (presentadores del
Coherencia teatro en papel en el teatrin. teatro)
Actividad 2: Reflexion a nivel literal e
inferencial de la historia con énfasis en el
orden cronologico.
Video de actividad en clase (historia
musicalizada “La oveja perdida’)
11 30 de mayo Reflexionar Actividad 1: En el tablero se escribe el | Sesion 11
sobre la | cuento Lula, la tortuguita, este carece de
Signos de | funcion del | puntos. Se leerd el cuento y realizara
puntuacion: punto y cuando | preguntas sobre su sentido (nivel literal e
El punto se utiliza. inferencial de la lectura). También, se

reflexionara sobre la ausencia del punto en
el cuento y la funcion habitual de €l

A continuacion, a modo de competencia se
les pedira a los estudiantes colocar puntos de
fomi rojo donde consideren deberia haber y
se procederd a revisar el texto. Cada punto
bien puesto se considera un punto para la

persona que lo coloco.



https://drive.google.com/drive/folders/1x9aukB4QgJ_pAHDEHAXiBxmBa43sRKWu
https://drive.google.com/drive/folders/1x9aukB4QgJ_pAHDEHAXiBxmBa43sRKWu
https://drive.google.com/drive/folders/1fCPirzI0LZjne_V15wR1SUrMgr-8YGUD
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Fase 2: Mi cuento- Desarrollo de un cuento propio por escrito o de forma grafica u oral

12

5 de junio

Elaboracion
de un cuento
colectivo y

guia colectiva

Interiorizar los
pasos para
hacer un

cuento.

Actividad 1: Se propondré a los estudiantes
la creacion de un cuento por medio de tres
estrategias tomadas de Rodari, 1973 para
idear cuentos.

Binomio fantastico: consiste en emparejar
dos palabras tomadas al azar, sin previo
conocimiento de cada una, con el proposito
de relacionar dos objetos u animales muy
diferentes para para comenzar una nueva
narrativa.

Hipotesis fantastica: consiste en crear
situaciones hipotéticas juntando un sujeto y
un predicado al azar o relacionado al
contexto del publico.

Cuentos a partir de imagenes: Se brinda al
escritor imagenes que puedan resultarle
interesantes para generar ideas.

Actividad 2: Por medio de una imagen sobre
los pasos de como baiarse, se busca que los
nifios reflexionen sobre coémo ellos han
elaborado el cuento colectivo.

Actividad 3: Elaboracion de una guia

colectiva para la elaboracion de un cuento

con la orientacion de la docente.

= Imaéagenes interesantes

=  Dados

Transcripcion de cuento colectivo

\)O LN Sa Wi A/?

\%\)E}ﬁcf‘lblf \’J‘
( 91'31 { .

:‘H i Dr/m” ' “_-SI-’

\/1
[

i

Transcripcion Guia colectiva para la

realizacion de un cuento

13

6 de junio

Revision  de
un cuento por
medio de una
rubrica

evaluativa

Conocer qué es
una rubrica
evaluativa vy
aprender a

utilizarla.

Actividad introductoria: Visualizacion del
cuento El renacuajo paseador en video y
texto, y reflexion.

Actividad 1: Revision y correccién en
conjunto de un cuento con fallos importantes
en coherencia y cohesion utilizando una

rubrica evaluativa.

Sesién 13

Video Renacuajo paseador

Formato de rabrica autoevaluativa-
cuento escrito basado en una version

de la profesora Aura Gonzalez.



https://drive.google.com/drive/folders/1GOKkoDntcDvmDx9FXIZn6DhAlgF6ngOE
https://docs.google.com/document/d/1R5k2--lKJ4Cr3rlKyEnWGDa9cUlP16pVDviVEfzqBH0/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1R5k2--lKJ4Cr3rlKyEnWGDa9cUlP16pVDviVEfzqBH0/edit?tab=t.0
https://drive.google.com/drive/folders/17zLD5O__nduR3BqnqkKNFwxysPXr7pw6
https://www.youtube.com/watch?v=3S9Gv58wRnw
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14 12 de junio Realizar la | Actividad 1: Se recordara y escribira en el | Sesion 14
planificacion tablero la guia colectiva elaborada.
Cuento del propio | Actividad 2: Planificacion del cuento
individual cuento. individual asesorado por la docente.
Tiempo para
planear
15 13 y 19 de | Escribir o | Actividad 1: Escribir o dibujar el cuento | Sesion 15y 16
16 junio dibujar el | siguiendo la planificacion en la silueta | Silueta prueba de salida tomada de la
cuento. (prueba de salida). Prof. Aura Gonzlez.

Tiempo para

escribir y
revisar
(Hacer
dibujos y

grabar audios

individuales)

Actividad 2: Revisar el texto con la rubrica
evaluativa. Los estudiantes que dibujan
tendran otra rObrica y esta sera leida y

explicada individualmente por la docente.

Formato de rabrica autoevaluativa-
cuento multimodal basado en una
version de la Prof. Aura Gonzalez.



https://drive.google.com/drive/folders/1mvePMPk_nvAG9RK1GPbkWYqCNNcwiELp
https://drive.google.com/drive/folders/1FbANTi4r8uwlsb0KPzyRivsKoYDzDDmw
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17

20 de junio

Presentacion
final del libro

de cuentos

Actividad 1: Escucha del cuento/podcast La
Ciudad y el Silencio. Este cuento orientara la
reflexion final sobre la importancia de leer y

escribir.

Actividad 2: Dentro de doce globos se
colocaran personajes o situaciones de
cuentos que se hayan desarrollado durante la
secuencia didactica, estos seran repartidos
en gran parte de las instalaciones de Casa
Cana. El objetivo es que los niflos busquen
los globos, los revienten y en una ronda,
entre todos, se arme un cuento breve con una

idea que les surja de lo que encuentren en su

papel.

Actividad 3: Lectura de cuentos, cada
estudiante verd su cuento en el Libro de
cuentos y lo leera a todo al grupo.

Actividad 4: Entrega de recordatorios a los

participantes.

= Cuentos para Imaginar- La

Ciudad y el Silencio.

= Globos con sus papelitos.
= Libro de cuentos 'y

recordatorios.

Lectura de Dall de su cuento al

grupo.

Tabla 6. Secuencia didactica para el desarrollo de la lectura y escritura con cuentos multimodales


https://www.youtube.com/watch?v=_hZqgKRQdL0
https://www.youtube.com/watch?v=_hZqgKRQdL0
https://drive.google.com/drive/folders/1_lMAyNLPVuuDuEP-VA0iMOIJYab79ti1
https://drive.google.com/drive/folders/1_lMAyNLPVuuDuEP-VA0iMOIJYab79ti1
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5. Capitulo 5 - Analisis de resultados

Como se menciono los participantes de la secuencia fueron 14 personas entre nifios y adolescentes,
sin embargo, solo se analizaran los cuentos de 12 de quienes se obtuvo prueba diagndstica y de

salida, y participaron de la mayoria de actividades de la secuencia.

A continuacion, la identificacion de los participantes en clave (iniciales del nombre y edad) para
salvaguardar su identidad y el tipo de cuento final (prueba de salida) que realizaron. Los nifios que
realizaron cuentos multimodales (grafico- auditivos) no sabian, en el desarrollo de la secuencia, leer

ni escribir convencionalmente.

Nombre Tipo de cuento
producido
1 Jo6 Grafico-auditivo
2 Me6 Grafico-auditivo
3 Sa7 Grafico-auditivo
4 Ba7 Grafico-auditivo
5 a8 Escrito
6 Mar8 Escrito
7 Is8 Escrito
8 Mail0 Escrito
9 All Escrito
10 | Dall Escrito
11 | Gal2 Escrito
12 | Anl3 Grafico-auditivo

Tabla 7. Identificacion de los participantes

En el siguiente enlace se encuentran las pruebas diagnosticas (siglas PD) y de salida (siglas PS) de
los cuentos en texto (con transcripcion cuando es dificil su comprension) y multimodales (dibujo

con audio y transcripcion).

https://drive.google.com/drive/folders/1_t-g4SylIWm97CCYo0Zr087mVRsSq3 kz
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5.1 Rubrica

A continuacidn, se presenta la rubrica bajo la cual se evalud las pruebas. Esta se divide en tres
categorias: estructura textual, coherencia y cohesion. Para la primera, se considera la estructura
prototipica de un cuento: inicio, nudo y desenlace. En el inicio, se evalua la presentacion del lugar
de desarrollo de la narracion y la caracterizacion de los personajes. Para el nudo y el desenlace la
creatividad y originalidad. En la categoria coherencia, se evaliia las subcategorias: orden logico
(temporal y relacional) y el punto como signo de puntuacion. En la categoria cohesion, se evalta el
uso de conectores temporales, y formulas de inicio. Estas categorias fueron las que se consideraron

como ejes tematicos para el desarrollo de las sesiones de la secuencia didactica.
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Rubrica evaluativa para prueba escrita de entrada y salida

Puntaje 3 2 1 0

Categoria Subcategorias

Titulo El texto posee un titulo | El texto posee un titulo | El texto posee un titulo | El texto no tiene
creativo de acuerdo con | de acuerdo con el tema | inadecuado. titulo.
el tema del cuento. del cuento.

Personajes El texto presenta | El texto presenta | E1  texto  presenta | El texto no ofrece
descripciones fisicas y | descripciones fisicas y | Unicamente descripciones de sus
emocionales de sus | emocionales de sus | descripciones fisicas de | personajes
principales, y ademas el | principales personajes. sus principales | principales
vocabulario para hacerlo personajes.
es muy variado.

E Lugar Se especifica el lugar del | Se especifica el lugar del | Se especifica el lugar | No se especifica el

E desarrollo de los | desarrollo de los | del desarrollo de los | lugar del desarrollo

= acontecimientos y se | acontecimientos y se | acontecimientos, pero | de los

s hace wuna descripcion | ofrece una breve | no se ofrecen sus | acontecimientos.

g detallada del mismo. descripcion del mismo. caracteristicas.

S

E’ Nudo La historia tiene un nudo | La historia tiene un nudo | La historia tiene un | La historia no tiene
emocionante y original. | emocionante pero no es | nudo muy simple | nudo.

original. (semejante a un
acontecimiento
cotidiano).

Desenlace El texto brinda un | El texto brinda un | El texto brinda un | El texto es
desenlace interesante y | desenlace interesante | desenlace muy simple | inconcluso.
original. pero no original. (semejante a un

acontecimiento
cotidiano).

Orden logico | Todos los | Algunos acontecimientos | La mayoria de los | No hay orden logico

(temporal y | acontecimientos siguen | no siguen un orden logico | acontecimientos no | temporal- relacional

= relacional) un orden légico temporal | temporal y relaciones | siguen  un  orden | entre las oraciones.

g y se relacionan entre | entre ellos. temporal-  relacional

é ellos. logico.

S El punto Se utiliza el punto final y | Se utiliza la mayoria de | Se utiliza escasamente | E1 punto final y
el punto seguido siempre | veces el punto de forma | el punto. seguido estan
de forma correcta. correcta. ausentes en el texto.

Uso de conectores | El texto utiliza variedad | El texto posee maximo | El texto posee maximo | El texto no posee

temporales de conectores | tres formas correctas de | dos formas correctas de | conectores
temporales. conectores temporales. conectores temporales. | temporales.

=

2 Férmulas de El texto tiene las dos | El texto no posee

%’ inicio (habia una féormulas o al menos | formula de inicio y

&) vez, érase una una de ellas. de cierre.

vez, etc.) y cierre

(fin, colorin

colorado, etc.)
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Tabla 8. Rubrica evaluativa para prueba de entrada y salida (escrita) basada en Augst et al. (2007)
citado en Gonzdlez & Ochoa (2017)

Cada subcategoria de la rubrica proporciona un puntaje especifico que va de 0 a 3 puntos; la suma

de los puntos de cada subcategoria permite ubicar cada categoria en un nivel de desempefio.

Niveles de desempeiio

Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1
Desempeiio alto Desgmpeno Desgmpepo Desempeiio bajo
medio-alto medio-bajo

Categoria Suma de puntos por categoria

Estructura 15-12 11-8 7-4 3-0

textual

Coherencia 6 5-4 3-2 1-0

Cohesion 4 3 2 1-0

Tabla 9. Niveles de desemperio. Elaboracion propia

Tanto la prueba diagndstica como de salida fueron evaluadas bajo la rubrica. A continuacion,

se muestra un ejemplo de la evaluacion con la rubrica de un cuento diagnostico y de salida

escrito.




A
e~

6rado:

Unos niflos se encuentran muy tristes porque sus papés nunca les han contado un

cuento.

5.2 Evaluacion con rdbrica

Edad: Fecha: 2

Transcripcion

Para que se alegren, inventa un cuento para ellos.

ryvvvvvrrvyrrevy

Imagen 1. Prueba diagnostica de Mar8

Analisis y ubicacion por nivel

Estructura textual: Mar8 desarrolla un microcuento sobre una
princesa y un relato de un osito (se considerara solo la estructura
textual del microcuento). En él, Mar8 enuncia un nudo y un desenlace,
sin embargo, estos no son desarrollados o ampliados, mas bien se
enuncian como similares

Sucesos a acontecimientos de la

cotidianidad. Por tanto, se ubica el texto en un nivel 1.

Coherencia: La autora presenta fuertes dificultades en esta categoria,
puesto que no hace explicita la relacion entre el microcuento de la
princesa y el relato de los ositos, de lo que se concluye una falta de
desarrollo de coherencia textual. Por tanto, se ubico el texto en un
nivel 1 para la subcategoria de Orden logico y en cero para la

subcategoria Punto, ya que el texto carece de este elemento.

Tabla 10. Resultados prueba diagnostica de Mar8

Prueba diagnéstica de Mar8
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Adia (Habia) una ves un princesa y un principe heran
hermanos y la mama un dia se enfermo y el papa no le
compro me dicina y la mama murio y un dia aun osito y era
un osito polar y era espesial era un osito muilindo (muy lindo)
unos ojos doradito muilindo (muy lindos) es Y llego la
familia del osito y el Hermanito y el osito corio (corrid)
adrasarlo (abrazarlo) se vein tan lindo con su mama oso ellos

asumamay colorin colarado este cuetnto sea acavado fin

Prueha diagnostica

Estructura textnal

Titulo

Perzonajes

Lugar

Nudo

Dezenlace

Total

(MNivel 1)

Coherencia

Orden lagico

Punio

Total

1 (Nivel 1)

Cohezion

Uzo de conectores

temporalez

Formulas de imicio ¥

clerre

Total

2 (Nivel 2)




32

Cohesion: Se utiliza dos veces el conector “un dia” y las formulas de inicio y cierre. Por lo que en

esta categoria el texto se ubica en un nivel 1.

Prueba de salida de Mar8

eS¢ cvlnie €t VO T Qeyp

Autor/a o1y .
Grado: 3 Edad: i
Escribe tu maravilloso cuento 6
Titulo Q) YOSy 4 4 av Vot e etk
..4.INlCIO_ __________________________________________________
9 v bic 2uh Pastopy (AL +n, A
1
: Ve ovo{ 1.4 s e pPerd
! CVt)idn v vun dist Y ncehiralon <1
f\ PeLtio 1q ovelita VY o+vreliet
T A T L
0 - PO R S e i
5 AV Y€ Snvedithie N GSorue AVNC ey
1
: Alcindenada / Seiocopiter Cen el 19Vo
i JfSPL(S Ao Vb pss Ny 2l Pldsyoe Y SiCken
’ bpet veS yayd 1€ tovl Sat'ec corien do b
1
: colorin ccicrgldo ¥5¥C CUCNT o ocuchiudpy
2 Celptin ccdobede =S+t cengyo S el cadaie
1
i
A

Imagen 2. Prueba de salida de Mar8

Transcripcion

el pastor y el lovo y Mario dross

Habia una vez un pastor que tenia una ovejita y
la ovejita se perdio y Mario dross y la princesa
pich se ncontraron (encontraron) con la ovejita
y un dia yncontraron (y encontraron) el pastor
que perdio la ovejita y otrodia la ovejita es mui
de sovediente (desobediente) y sefue auna casa
avandonada y seincontro (se encontrd) con el
lovo y despues Mario dross y el pastor y sieron
(hicieron) una vos rara yel lovo salio corriendo
y colorin colorado este cuento esacadado y
colorin colorete este cuento sea cadado este

cuento es un jugete (juguete).



5.2.1 Analisis y ubicacion por nivel

Estructura textual: El texto de Mar8 tiene un titulo, la descripcion
minima de como era su protagonista “desobediente” y en donde se
encontraba. La historia es interesante, principalmente por el uso de
diversos personajes como Mario Bross. Sin embargo, la trama se
asemeja a la de la historia de la oveja perdida contada en la
secuencia didactica. Por lo que en esta categoria el texto avanza a

un nivel 3.

Coherencia: En general, el texto sigue un orden logico, sin

embargo, ciertas ideas podrian ser mas desarrolladas para conseguir

una mayor conexion entre los acontecimientos. Por lo que en esta

categoria el texto avanza significativamente a un nivel 2.

Cohesion: Sobre los conectores, utiliza tres formas diferentes.
Tabl

Ademas, utiliza formula de inicio y férmula de cierre de manera

muy creativa. Por lo que en esta categoria el texto avanza a un nivel 3.

5.3 Resultados de transformacion por niveles
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Prueba de salida

Estructura textual

Titulo

Personajes

Lugar

Nudo

Desenlace

Total

o[t | va| | =] b2

(Nivel 3)

Coherencia

Orden légico

2

Punto

1

Total

3 (Nivel 2)

Cohesion

Uso de
temporales

conectores

2

Formulas de inicio v
cierre

1

Total

3 (Nivel 3)

Una vez determinados los niveles de cada categoria en cada prueba diagnostica y de salida, estos se

sintetizan en las siguientes dos tablas, cuyos datos permitiran contrastar el avance o retroceso entre

la prueba diagnoéstica y de salida en el siguiente apartado de analisis.
Ejemplo Mar 8:

= Resultados de transformacion por niveles

Nivel

PD PS
Estructura textual 1 3
Coherencia 1 2
Cohesion 2 3

Tabla 12. Transformacion por nivel de Mar8
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= Desglose por subcategorias: Nudo y Orden légico

Nivel

PD PS
Nudo 1 2
Orden logico 1 2

Tabla 13. Transformacion por subcategorias de Mar8

Cada uno de los resultados de los textos escritos se encuentran en el documento pdf:
Evaluacion en detalle Prueba diagndstica y final de textos escritos.



https://drive.google.com/drive/folders/1tMbP3gknIrpfvYTUTj39I7kH6eizOtzP
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5.4 Analisis mixto y resultados de las pruebas diagnosticas y de
salida-cuento escrito

A continuacion, se presenta de forma general el avance por nivel de los 6 cuentos escritos de acuerdo

con las tres categorias de la rabrica.

5.4.1 Categoria: Estructura textual

En la categoria Estructura textual, el 40% de la muestra mejor6 dos niveles en el desarrollo de la

estructura textual, el 20% mejor6 un nivel y el 40% se mantuvo en el mismo nivel.

Mejora notable
dos niveles
40%

Se mantuvo
40%

Grdfico 1. Evaluacion por niveles de la categoria Estructura textual

Con el fin de evaluar con mayor precision la evolucion de creatividad de los nudos de los cuentos,
se analizara por separado la subcategoria Nudo de la categoria Estructura textual. Esta dio como

resultado que dos tercios de los nifios mejoraron su nivel de creatividad en sus nudos.

Mejora notable
dos niveles
34%

Mejoré un nivel
33%

Grdfico 2. Evaluacion por niveles de la subcategoria Nudo
5.4.2 Categoria: Coherencia

En la categoria coherencia inicialmente se juntaron dos subcategorias: Orden logico y Punto, sin
embargo, en este analisis final se prefiere tomarlas por separado dado que en el proyecto se trabajo

menos en aspectos propiamente de un texto escrito dandosele énfasis al contenido.
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En la subcategoria Orden logico se evidencia que el 50% de los nifios logré mejorar sus cuentos en

este aspecto y el otro 50% se mantuvo en el mismo nivel.

Mejora notable

dos niveles
0% __Mejord un nivel

50%

Grdfico 3. Evaluacion por niveles de la subcategoria Orden logico

En la subcategoria Punto se evidencia que apenas el 33% mejora sus cuentos en este aspecto, lo cual
es predecible por el hecho de que se trabajo poco en €l.
Mejora notable

— - dos niveles
16%

Mejord un nivel
— 17%

Grdfico 4. Evaluacion por niveles de la subcategoria Punto

5.4.3 Categoria: Cohesion

En la categoria Cohesion, el 50% de los participantes logré mejorar su texto en este aspecto, dos se
mantuvieron y uno disminuy6 (esta disminucion pudo darse debido a que el dia del desarrollo de la

prueba final, este estudiante no se hallaba con actitud para trabajar).

Cabe mencionar que este aspecto de cohesion, mas relacionado con el texto convencional, se tuvo

que trabajar menos en el proyecto a favor del contenido.

Mejora notable dos

Bajo un nivel niveles
17% 17%
Se mantuvo
33%

Grdfico 5. Evaluacion por niveles de la categoria Cohesion
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5.5 Analisis cualitativo y resultados de pruebas diagnosticas y de
salida- cuento multimodal

Para la evaluacion de los cuentos multimodales se contemplara inicamente la inclusion de un inicio,
nudo y desenlace identificable de forma oral y visual, orden légico de las ideas, creatividad, y
uso oral de formulas de inicio y fin. Cabe resaltar que cuando se inici6 el proyecto se pensaba
evaluar unicamente los textos escritos, por lo cual no se puso atencion a los dibujos y no se grabaron
audios de la explicacion de los mismos. Por tanto, no se podra realizar comparaciones entre el avance

ideacional, solo lo que permita inferir el dibujo inicial.

Conviene sefialar que los nifios que desarrollaron textos audiovisuales son los mas pequenos del
proyecto quienes por su edad apenas se encuentran en la fase de desarrollo de la escritura, con
excepcion de Anl3 quien es por la edad el mayor de todo el grupo del proyecto. El es un adolescente
de 13 afios proveniente de Venezuela, quien no lee ni escribe convencionalmente, su educacion se

vio muy afectada por problemas de desplazamiento y falta de cupo en la escuela.

A continuacion, el andlisis de las pruebas diagnosticas y de salida multimodales, las pruebas en
imagen, audio y transcripcion se encuentran compilados en la siguiente carpeta de Drive:

https://drive.google.com/drive/folders/1gOu_CXa69HSCMYbONofCmZgs0e5gGhFp

= Anl3 - Prueba diagndstica

El dibujo de la prueba diagnostica posee una sola
imagen, en ella no hay personas. El dibujo se distingue

por su valor estético, por ejemplo, posee varios colores y

el tejado de la casa incluye pequefios detalles.

Imagen 3. Dibujo prueba diagnostica de Anl3


https://drive.google.com/drive/folders/1gOu_CXa69H5CMYbONofCmZgs0e5gGhFp
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Prueba de salida

Grado: Edad: P

Pecha: ! Transcripcion del audio del cuento
Dibuja tu maravilloso cuento g
Titulo ot sin o 5 Habia una vez un granjero y sus ovejas.
1}\4 VT4 X Habia una serpiente y un lobo y después
~ Fe=8 o _
Vet » las ovejas se escaparon de su corral y

una se fue y un lobo las hall6. Corrié y
se queria meter en la cueva y el lobo la
estaba Ilamando a que se metieray no le
queria meterse.

Y después la serpiente picé al lobo y el
lobo se meti6 para su cuevay después el

granjero la encontro.

Imagen 4. Dibujo prueba de salida de An13

Anl3 utiliz6 6 imagenes para representar su cuento de lo que se puede concluir que fue capaz de
identificar que el cuento es una secuencia ordenada de acontecimientos, lo que es un gran avance
comparando su prueba diagnostica en la que solo realizé un dibujo. Los dibujos del cuento final no
destacan estéticamente, al parecer €l se concentré mas en las ideas que configuran la secuencia de

dibujos

Por otra parte, como se aprecia en la transcripcion, Anl3 inicia indicando los personajes de la

historia: “Habia una vez un granjero y sus ovejas”, ademads, utiliza una férmula de inicio.

Sobre la estructura textual y creatividad, se podria decir que el cuento tiene un nudo y desenlace, y

estos son interesantes, sin embargo, se asemejan mucho a un cuento narrado en clase.

Se puede concluir que An13 mejoro en la idea de que el cuento implica una cronologia ordenada de

acontecimientos explicitos.
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= Ba7

Transcripcion del cuento narrado de

salida Ba8

Un sefior vendia cocos en su carrito,
vino una seflora y se los hizo caer todos
al piso, después, la sefiora le pide

disculpas al sefior y fin.

@ "—LE”,".'“‘ A-YIC 1 i Y3

‘-

Imagen 6. Dibujo prueba diagnostica de Imagen 5. Dibujo prueba de salida de
Baé Ba8

El cuento diagnostico representa un solo dibujo, por el contrario, en el texto final se aprecia un dibujo
constituido por 4 escenas, cada una representa el inicio, el nudo y el desenlace de la historia, la
escena final son 4 letras “Fini”, que se puede entender como fin. Las escenas tienen un orden logico
y representan una breve narracion original. Se podria concluir que Ba7 ha mejorado en la
comprension de un cuento como una secuencia de acontecimientos y de que estas deben ser
explicitadas al lector. (Del cuento de Ba7 no se tiene audio, sin embargo, la docente lo escuch¢ del

niflo y esa es la transcripcion que se presenta).
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Jo6 en su PD realiza un tnico dibujo, en
cambio, en la prueba de salida realiza un
dibujo en 4 escenas. Lo que refleja que Jo6
también ha mejorado en la compresion de que
un cuento lo  constituyen  varios
acontecimientos y que estos deben ser

explicitos al lector. El texto no posee formulas

de inicio ni de cierre. Cabe mencionar que la
Imagen 8. Dibujo prueba diagnéstica de Jo6  historia de la oveja perdida que cuenta Jo6 con
bastante detalle fue narrada de forma musical

unas tres semanas atras, por lo que se podria concluir que la historia

le llamo6 mucho la atencion. (Las palabras escritas fueron redactadas

por la docente de acuerdo con lo que escuchaba del nifio).

(Es importante mencionar que, durante la realizacion del cuento de
salida, la docente le pregunta al nifio por qué hace 4 dibujos y él

responde porque la historia tiene varios capitulos).

™
ben?

o vuelias @ salic gin o ——

el \ove wle @ Lk
\o§ w2

Fecha: 4 o 135

Dibuja tu maravilloso cuento

Autor/a:
Grado: Edad: o f

mwo () wedo 3 Doy

e ‘L‘ASn\") 7t ke Wiao
& 3y A lsbo
wow a ‘ )
se lo levé |
(030 ‘a«o omula

ou,-{ﬂ ol

" fvnn.\o [ ;

b1V 16 &,

Imagen 7. Dibujo prueba de salida de Jo6

= Sa7
L ==y Sa 7 no realiza cuento diagnostico. Su cuento de salida
> I
i JEE IET ~_ son cuatro escenas conformadas por varios dibujos. En
| l ||
t T | ISR . . . .y
EREEEEE A ~_ su audio mediado por la docente (transcripcion en
O Y B = ) AN ———r | carpeta de Drive) la estudiante describe un relato muy
A\ - W [ 1 i
Ve 4% S . R
RN SAERNE I sencillo del que se puede inferir un inicio, un nudo y un
1L == e B
il [ ' s | | 1 s
Lt i | ! -

- = | ) .
; —H‘f ~______ mucho del mismo.
Imagen 9. Dibujo prueba de salida de Sa7

5 ~ desenlace breves. Se puede concluir que Sa7 también ha
desarrollado la nocion de acontecimientos temporales
-~ | del cuento. Lamentablemente el audio estd muy

i —— | mediado por la docente por lo que no se puede concluir
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= Meb6

oy |
Grado, £dad
Fecha: 73 | Tuc Py
Y

Dibuja tu maravilioso cuento

No realiza cuento diagndstico. Su cuento de salida es un tnico dibujo. En e

el audio, por medio de preguntas, la docente ayuda a la nifia a explicar el

dibujo que consiste en una muy breve situacion con sentido sobre un

granjero y su ovejita, probablemente basada en la historia de la oveja D / 7
perdida narrada en clase. - .

D1y
56 ReSUItadOS Imagen 10. Dibujo prueba de salida de

Me6

Sobre la inclusién de un inicio, nudo y desenlace identificable de forma oral y visual: cuatro de cinco
nifios realizaron en su prueba final una secuencia de dibujos en lugar de un unico dibujo, lo cual
permite concluir que desarrollaron conocimientos sobre lo que es un cuento y como este se desarrolla
por medio de una secuencialidad de acontecimientos, ademas, estas secuencias presentan un orden
logico entre sus hechos. Sobre la creatividad, tres de cinco niflos tomaron como base la historia de
la oveja perdida, sin embargo, le realizaron sus propios ajustes, lo que evidencia una incipiente,
aunque no total creatividad, de pronto al ser principalmente nifios pequefios, se sintieron mas
comodos tomando un cuento existente. En general, sobre las formulas de inicio y cierre se identifica

que los nifios han puesto mas atencion en ellas como conformadoras de un cuento.

5.7 Conclusion

De acuerdo con los resultados, se puede afirmar que la secuencia didactica cuya primera fase
desarrollo la lectura comprensiva de cuentos multimodales logro potenciar en los cuentos escritos
convencionalmente: la presencia y el desarrollo de una estructura textual, y la creatividad en los

nudos. La cohesion y el orden l6gico mejoraron medianamente y el uso del punto escasamente.

Por otra parte, los textos audiovisuales mejoraron significativamente en la presentacion grafica de
acontecimientos con un orden logico y, ademas, en creatividad porque en ellos se representaron
situaciones mas elaboradas, en comparacién con un unico dibujo o la ausencia del mismo en las

pruebas diagndsticas.
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6. Capitulo 6- Reflexiones

6.1 Experiencias, retosy logros

Anterior al proyecto, yo habia ayudado varios meses como voluntaria en Casa Canda. En ese tiempo
identifiqué que los nifios de la jornada de la mafiana eran los que mas dificultades presentaban:
desmotivacion para el estudio, serios problemas en lectura comprensiva, actitudes de rebeldia,
abandono familiar, poco desarrollo de valores, entre otros. Desde inicios del 2025, por motivos
académicos me ausenté del programa y regres¢ para realizar el proyecto en el mes de abril. Al
programa ingresaron nuevos ninos. Al realizar la prueba diagndstica pude observar que casi la mitad
de los nifios no leia y escribia de forma convencional, por lo que mi primera opcion fue realizar el
proyecto Unicamente con los nifios que leian y escribian. No obstante, dejar a la otra mitad fuera del
proyecto era poco equitativo con ellos, justamente quienes necesitaban mas ayuda. Entonces, pensé
trabajar en grupos por separado, sin embargo, por falta de voluntarios la mayoria de veces fue
imposible (por la mafiana usualmente éramos solo dos voluntarias y la coordinadora, quien
principalmente se ocupaba en asuntos administrativos). Entonces, cuando estabamos solas las dos
voluntarias, lo mejor era trabajar en un solo grupo porque asi ella me ayudaba en la, a veces compleja,
tarea de mantener el orden para que yo pudiera realizar la actividad preparada, puesto que, aunque

eran pocos nifios se distraian mucho.

Inicialmente, empecé llevandoles cuentos de una hoja sin imagenes o con muy pocas, que a los nifios
casi no les llamaban la atencion, se distraian mucho y querian salir al bafio, etc. No se me ocurria
qué hacer porque las historias que llevaba eran interesantes; sin embargo, no conseguia mucho que
se concentraran. También, identifiqué que ellos escasamente entendian lo que leian o escuchaban de
los cuentos, asi que conclui que lo mejor para ellos era centrarme en el desarrollo de habilidades

lectoras, antes de ir al terreno mas complejo de la escritura.

Pero, se mantenia el reto ;cudl seria el mejor modo de presentarles los cuentos si no querian leer?
Por recomendaciones de docentes y de ver la clase de una pedagoga practicante (ella solia ir a veces
a Casa Cana y usaba muchos recursos con los nifios que los mantenia activos) empecé a considerar
el uso de otros formatos para los cuentos como los titeres, el teatro de papel, la musica, el video, etc.
Yo interiormente era muy reacia al uso de otros medios que no fueran el texto escrito; sin embargo,

a lo largo del proyecto, comprendi que si se usan de forma significativa son muy utiles para, por
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medio de ellos, desarrollar habilidades que beneficien la lectura y la escritura y, ademas, estos ayudan

mucho para lograr mantener la atencion.

Un ejemplo de la ayuda del cuento musical fue el hecho de que varios niflos, aun pasadas varias
semanas, lograran recordar con detalle y utilizar para sus propios cuentos la trama de la historia de
la oveja perdida, la cual se presentd musicalizada y representada en teatro de papel, lo que al parecer

contribuy6 a que prestaran mas atencion a ella.

Por otra parte, al final de la secuencia pude constatar ciertos avances con respecto a las actitudes
frente a la lectura y escritura. Un ejemplo es Ia 8 quien, aun sabiendo escribir, no quiso desarrollar
la prueba diagndstica, pero estuvo muy motivado en la realizacion de su prueba final, la que resalta
por su creatividad. Otro ejemplo, fue el entusiasmo de ciertos nifios al compartir su cuento a los

demas en la Gltima sesion.

6.2 Consideraciones finales

La experiencia del proyecto me deja innumerables ensefanzas entre ellas: que debo desarrollar mi
creatividad para la ejecucion de mi labor docente y que, para ello puedo ayudarme de muchas ideas
en la web. También, que los nifios aprenden de forma activa, es decir, que las actividades con ellos
deben implicar de forma significativa el movimiento y el uso de sus sentidos. Ademas, me permitio
reflexionar sobre los aprendizajes que se dan en los nifios que, aunque parecen muy pequeiios, estos
van elaborando poco a poco los cimientos fundamentales para que ellos continien construyendo su

conocimiento.

También, aprendi que es muy importante que el docente principiante busque otros docentes mas
experimentados para recibir de ellos consejo y no se quede solo ante la dura realidad que a veces se

vive al inicio de la labor educativa.

Para finalizar se plantean las siguientes recomendaciones para futuras intervenciones en el programa
Casa Cana:

= Si se usan textos multimodales, considero conveniente desarrollar una ribrica evaluativa
que contemple el desarrollo de aspectos estéticos de los dibujos o medio diferente al escrito
que se use y que estos se trabajen previamente en clase.

= Utilizar de forma significativa material audiovisual.

= Propiciar ambientes en los que los nifios lean y escriban con sentido, en los que puedan

expresar libremente sus opiniones.
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Explorar el uso de titeres y del teatro como ayuda para el aprendizaje significativo. Estos
instrumentos llamaron mucho la atencion, puesto que los participantes del proyecto pedian
usarlos de forma auténoma y hacian pequefias dramatizaciones con ellos en el teatrin.

Utilizar otros tipos de géneros textuales como la carta o la noticia, que noté eran de interés

al grupo.



/. Anexos

Todo el material elaborado y documentos de la secuencia didactica se encuentran en la siguiente
carpeta de Drive
https://drive.google.com/drive/folders/1tMbP3gknlrpfvYTUT|3917kH6eizOtzP

45


https://drive.google.com/drive/folders/1tMbP3gknIrpfvYTUTj39I7kH6eizOtzP
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