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La prevencion en la escuela

Esta seccion tiene el propdsito de servir de marco de referencia para involucrar la
prevencion en el curriculo de la educacion inicial, basica y media, apoyados principalmente
en la normativa existente en el pais. En este contexto entendemos por prevencion todo
comportamiento que contribuya a reducir o mitigar el riesgo, una vez se tenga un
conocimiento basico sobre los fendmenos de origen natural o tecnoldgico, se espera de los
estudiantes un pensamiento y un comportamiento preventivo, el cual no se reduce
exclusivamente a la respuesta ante un evento concreto y mucho menos a los preparativos
para atenderlo.

Politicas y normas

Se presentan a continuacion las leyes y decretos expedidos en Colombia que ofrecen los
espacios necesarios para hacer realidad el hecho de que los nifios y los jovenes,
acompafiados de sus maestros puedan llegar a asumir actitudes y comportamientos
preventivos, en diferentes momentos y circunstancias de la vida y comprendan las
implicaciones naturales y sociales de los riesgos.

En este contexto nos apoyamos en la definicion de curriculo que plantea la Ley General de
Educacion (115 de 1994) Articulo 76 “es el conjunto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo
el proyecto educativo institucional”.

Uno de los fines de la educacion contemplados en la Ley 115 es “la adquisicion de una
conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente, de la
calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la prevencion de desastres,
dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la
nacion” (Articulo 5, numeral 10).

Estos dos elementos, el concepto amplio de curriculo que no se queda Gnicamente en el
plan de estudios ni en el aprendizaje de algunas asignaturas basicas, sino que busca la
formacion integral y la construccion de identidad, y el hecho de que uno de los fines de la
educacion sea la toma de conciencia acerca de la prevencion de desastres, nos permite
sustentar la necesidad de abrir los espacios institucionales para que efectivamente los nifios
y jovenes de nuestro pais se formen en la cultura de la prevencion y puedan, en
consecuencia, tomar decisiones mas acertadas en cuanto a su comportamiento, y el de la
sociedad en general para reducir o mitigar el riesgo generado por eventos de origen natural
o tecnoldgico.

Uno de los caminos sugeridos para abordar esta tematica es analizar las areas obligatorias y
fundamentales contempladas en la Ley y que deben estar acordes con el curriculo y el
Proyecto Educativo Institucional -PEI- (Articulo 23), ellas son: ciencias naturales y
educacion ambiental; ciencias sociales: historia, geografia, constitucion politica y
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democracia; educacion artistica; educacion ética y en valores humanos; educacion fisica,
recreacion y deportes; educacion religiosa; humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros; matematicas; y tecnologia e informatica.

El Ministerio de Educacion Nacional, a través de los lineamientos curriculares, propone los
contenidos minimos para cada una de las areas, las orientaciones conceptuales, pedagogicas
y didacticas para el disefio y desarrollo del curriculo y establece su relacion con los
indicadores de logro para los diferentes niveles de la educacion.

Por su parte, el Decreto 1860 de 1994, reglamentario de la Ley, en el articulo 14, al
referirse al Proyecto Educativo Institucional -PEI-, dice: “todo establecimiento educativo
debe elaborar y poner en practica, con la participacion de la comunidad educativa, un
proyecto educativo institucional que exprese la forma como se ha decidido alcanzar los
fines de la educacion definidos por la Ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales,
econdmicas y culturales de su medio”.

El PEI es un plan de desarrollo administrativo y pedagogico, cuyo propdsito es mejorar la
calidad de la educacion, en funcion de las necesidades educativas del estudiante. A partir de
un diagnoéstico se formulan, en cada caso, objetivos, metas y programas concretos, factibles
y evaluables. Se promoverd la elaboracion de proyectos educativos que fomenten el
desarrollo de valores de convivencia, solidaridad y conservacion del medio ambiente.

Dentro de los PEI esta contemplada la posibilidad de disefiar € implementar los Proyectos
Pedagodgicos que el Decreto 1860, en el articulo 36, define como una actividad del plan de
estudios que de manera planificada ejercita al educando en la solucion de problemas que
tienen relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnologico del alumno.
Cumple con la funcién de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores de varias areas.

Los proyectos pedagogicos desarrollados como un conjunto de actividades programadas
para alcanzar los objetivos propios de la formacién integral de las personas, son una forma
de generar y aplicar conocimientos, de acuerdo con las necesidades reales, organizados por
temas, problemas, casos en forma interdisciplinaria y en grupos, haciendo el aprendizaje
dindmico, creativo y util para la vida. Los proyectos pedagogicos facilitan los aprendizajes
significativos en todas las disciplinas, propician la aplicacion de pedagogias activas. Su
diseno y ejecucion trasciende el manejo tradicional del tiempo y del espacio (horarios y
aulas) y no se limita a lo estrictamente académico, sino que abarca todos aquellos aspectos
de formacion y desarrollo de la persona y del grupo.

La adaptacion y adecuacion de éareas obligatorias y fundamentales a las necesidades
regionales, debera consultar las particularidades sociales, culturales, econémicas, politicas,
étnicas y ambientales de la region en donde ejerce influencia el proyecto educativo
institucional. Debera, ademas, atender los criterios que sobre el particular formulen las
secretarias de educacion departamentales y distritales, previa consulta con las autoridades
municipales (Resolucion 2343 de 1996).
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Las secretarias de educacion departamentales o distritales, serdn las responsables de la
asesoria para el disefio y desarrollo del curriculo de las instituciones educativas estatales de
su jurisdiccion.

El Ministerio de Educacién Nacional defini6 las responsabilidades del sistema educativo
como integrante del Sistema Nacional para la Prevencion y Atencion de Desastres, a través
de la expedicion, en 1992, de la Directiva Ministerial No. 13. Esta directiva esta orientada a
lograr dos propositos: a) incorporar la prevencion de desastres en la educacion y crear
conciencia ambiental; b) impulsar el programa escolar de prevencion de desastres. Para
alcanzar el primer proposito se desarrollan acciones encaminadas a analizar los contenidos
curriculares, impulsar la formacion de los profesionales para ayudar a prevenir desastres y a
capacitar a los docentes. Para alcanzar el segundo proposito se sugiere que cada institucion
educativa disefie y ponga en practica el plan de prevencion de desastres y revise las
condiciones de seguridad de las instalaciones educativas.

El MEN expidi6 en 1994 la resolucion 7550, que orienta a las secretarias de educacion al
desarrollo de acciones para incorporar la Prevencion y Atencion de Desastres dentro del
Proyecto Educativo Institucional, segin las necesidades de cada region e invita a la
comunidad educativa a conmemorar ¢l dia internacional para la reduccion de los desastres
que se celebra cada afio, el segundo miércoles de octubre. En este mismo aiio la Alcaldia
Mayor de Bogotd, a través de la Secretaria de Educacion expidio6 la Resolucion 3459, por
medio de la cual regula las actuaciones del Sistema Educativo Distrital en la prevencion de
emergencias y desastres.

Conjuntamente los ministerios de Educacion, Medio Ambiente y Defensa a través del
Decreto No. 1743 de 1994, permiten la posibilidad de realizar proyectos de educacion
ambiental con componentes especificos de prevencion y manejo de desastres naturales,
como una opcion para la prestacion del servicio militar obligatorio de los bachilleres, los
cuales podran apoyar los proyectos ambientales escolares -PRAES- y la gestion
comunitaria.

En 1998 a través del Decreto 93 se expidio el Plan Nacional para la Prevencion y Atencion
de Desastres -PNPAD- que define los principios, objetivos y estrategias, propone también
varios programas entre los cuales estan: la incorporacion de los conceptos de prevencion de
desastres y protecciéon ambiental en la educacion formal y el conocimiento sobre riesgos de
origen natural y antropico (Direccién Nacional para la Prevencion y Atencion de Desastres
pag. 41 y 47).

A finales del 2001 se formul6 el documento CONPES 3146 que presenta la estrategia para
consolidar la ejecucion del Plan (PNPAD), el fortalecimiento de la capacidad de
investigacion en todas las regiones del pais, la divulgacion y apropiacion de conocimiento y
la articulacion institucional del Sistema Nacional para la Prevencion y Atencion de
Desastres con el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia (SNCyT) y el Sistema Nacional
Ambiental (SINA). Para lograr este proposito se establecio la Estrategia de fortalecimiento
de la ciencia, la tecnologia y la educacion para la reduccion de riesgos y atencion de
desastres.
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Por su parte los lineamientos en ciencias naturales y educacion ambiental y en ciencias
sociales propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional ofrecen orientaciones sobre el
curriculo, pero corresponde a los educadores asumir los programas curriculares como
hipoétesis de trabajo que evolucionan a medida que la practica sefiala aspectos que se deben
modificar, resignificar, suprimir o incluir.

Las ciencias son una forma de conocer del ser humano que puede ser entendida como un
continuo de diversos niveles de complejizacion de los procesos en cuyos extremos se
pueden encontrar las ciencias naturales (que estudia los procesos fisicos, quimicos y
bioldgicos) y las ciencias sociales (que estudian los procesos culturales), pero entre ellas no
existen divisiones claramente determinadas; los diversos tipos de clasificaciones son
convencionales y tienen la funcion de permitir organizar tedricamente el conocimiento
cientifico (MEN, 1998: 115).

En la propuesta del MEN se hace énfasis en que las ciencias naturales y la educacion
ambiental son una fuente de conocimiento de gran importancia para el logro de un
equilibrio ambiental en las relaciones hombre- naturaleza — ciencia — tecnologia — sociedad.
Los maestros en los diversos lugares de Colombia pueden encontrar ejemplos que
responderan de mejor manera a las necesidades y circunstancias de cada localidad y estaran
mas acordes con su situacion particular, la de sus alumnos y la de la comunidad (MEN,
1998:120).

Los proyectos pedagdgicos ofrecen las mejores posibilidades para el trabajo en torno a un
problema (ambiental), una necesidad o interés comun de los estudiantes, permiten aprender
una cantidad de elementos académicos y educativos con pleno sentido para maestros y
alumnos y, en consecuencia, motivantes, pues ofrecen la posibilidad de reconstruir
socialmente aquellos conocimientos que en la cultura se han ido constituyendo como
fundamentales para la vida.

Dentro de los conocimientos cientificos basicos se podrian buscar los espacios para
introducir temas asociados con el riesgo como por ejemplo la tierra en el universo; fuentes
energéticas y transformacion de la energia; la tierra y la atmoésfera; relacion de los seres
humanos con los demdas elementos del planeta; otros muchos temas podran ser
considerados, y ellos serian resultado de la investigacion que se adelante con los
estudiantes.

Los lineamientos curriculares de ciencias sociales, propuestos por el MEN se consideran
como conceptos fundamentales tanto en las disciplinas como en la organizacion didactica
de los ejes generadores. Entre éstos los siguientes permitirdn introducir contenidos
relacionados con el riego y la prevencion: la conservacion del ambiente; las desigualdades
socioecondmicas; nuestro planeta tierra, casa comun de la humanidad; identidad y memoria
colectiva y el saber cultural: posibilidades y riesgos. En cada uno de ellos sugiere las
disciplinas mas relevantes para su desarrollo y los conceptos minimos (MEN, 2002: 68).

Por su parte los estdndares basicos de calidad, promovidos por el MEN son el punto de
referencia de lo que el alumno puede estar en capacidad de saber y saber hacer, segun el
area y nivel. Se espera que los estandares contribuyan con el aprendizaje que es necesario



Universidad Nacional de Colombia - Programa RED. CD-ROM Incorporacion del componente de riesgos en la escuela. Bogota, 2004

para la vida y que los estudiantes lo apliquen en la solucién de problemas reales de su
cotidianidad.

Responsables

El sistema educativo y en concreto el Ministerio de Educacion Nacional y las secretarias de
educacion departamentales, municipales o distritales tienen la responsabilidad de promover
la politicas y los lineamientos tendientes a incorporar la prevencion de desastres en los
curriculos de la educacion inicial basica y media, acorde con las amenazas, las
vulnerabilidades y los riesgos que se presentan en las diferentes regiones del pais.

Sin embargo, es en las instituciones educativas donde es posible llevar a la practica los
planteamientos de las politicas y normas sobre el particular y mas aun los profesores tienen
la responsabilidad de incorporar en el curriculo de las diversas areas los contenidos
necesarios para que los estudiantes de manera individual y colectiva conozcan los riesgos y
asuman un comportamiento que contribuya a su reduccion o mitigacion.

La educacion en prevencion en esencia tienen dos propositos:

a) Proporcionar los instrumentos conceptuales y la informacién necesaria para
comprender la dindmica de la realidad socio-ambiental en la cual viven los
estudiantes.

b) Contribuir, a través de proyectos interdisciplinares y curriculares, a asumir en forma
participativa actitudes preventivas y de respeto por las problematicas sociales,
ambientales y de riesgo identificadas.

El andlisis de la problematica sobre amenazas, vulnerabilidades y riesgos ayudara a los
estudiantes a aproximarse a la comprension de las causas y consecuencias de los fendmenos
de origen natural o tecnologico, que puede afectarlos directa o indirectamente y
desarrollaran las estrategias necesarias para asumir en forma individual o en forma
colectiva acciones que contribuyan a reducir, mitigar o prevenir el riesgo. El proceso de
disefo, desarrollo y aplicacion del proyecto se constituye en un objeto de permanente
reflexion y andlisis de la realidad circundante desde todas sus dimensiones, sociales,
economicas, politicas, ambientales, culturales y de riesgo, dando como resultado una
produccion de conocimiento sobre la problematica de riesgo y sus implicaciones para el
desarrollo de la comunidad en donde ejerce su influencia la institucion educativa.

Ambiente y desastres

El tema ambiental y el tema de los desastres estdn estrechamente correlacionados y es
posible abordarlos integralmente, dado que un inadecuado tratamiento del ambiente puede
desencadenar situaciones que a la postre se convierten en desastres. En los lineamientos
generales para la politica en educacion ambiental del MEN (1995), se encuentra la siguiente
reflexion sobre ambiente: no puede reducirse estrictamente a la conservacion de la
naturaleza, a la problematica de la contaminacion por basuras o a la deforestacion. Un
concepto mas global de ambiente podria ser un sistema dindmico definido por las
interacciones fisicas, bioldgicas, sociales y culturales, percibidas o no, entre los seres
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humanos y los demés seres vivos y todos los elementos del medio en el cual se
desenvuelven, bien que estos elementos sean de caracter natural o sean transformados o
creados por el hombre. El concepto de ambiente abarca, entonces, nociones que implican
tanto a las ciencias fisicas y naturales como a las ciencias humanas y los saberes
tradicionales y comunes.

Dado el cardcter complejo y sistémico del ambiente, la educacion ambiental debe ser
considerada como el proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de
interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y critico de su realidad
biofisica, social, politica, econdmica y cultural para que, a partir de la apropiacion de la
realidad concreta, se puedan generar en ¢l y en su comunidad actitudes de valoracion y
respeto por el ambiente (MEN, 1995).

Novo citada por Gonzalez (1996: 30) define la educacion ambiental como un “proceso que
consiste en acercar a las personas a una comprension global del medio ambiente (como un
sistema de relaciones multiples) para elucidar valores y desarrollar actitudes y aptitudes
que les permitan adoptar una posicion critica y participativa respecto de las cuestiones
relacionadas con la conservacion y correcta utilizacion de los recursos y la calidad de vida”.

Teniendo en cuenta que existe una mayor sensibilidad sobre el tema ambiental y que éste
ha penetrado méas en las instancias gubernamentales y en el sector educativo, podria
considerarse como el camino para involucrar la prevencion de desastres, el manejo de los
riesgos y el analisis de la vulnerabilidad en el curriculo escolar.

La prevencion es una estrategia fundamental para el desarrollo sostenible, dado que permite
hacer compatibles el ecosistema natural y la sociedad que lo ocupa y explota, dosificando y
orientando la accidon del hombre sobre el medio ambiente y viceversa. El desafio actual del
desarrollo sostenible es lograr cambiar la gestion ambiental de paliativa a preventiva
(Cardona, 1996: 88).

El aumento y concentracion de la poblacion en grandes centros urbanos, el desarrollo de
tecnologias vulnerables y el deterioro del medio ambiente hacen que cuando se presentan
fenomenos naturales (sismos, erupciones volcanicas, inundaciones) se produzcan graves
dafios sobre las personas, sus bienes y la infraestructura, causando enormes pérdidas que en
ocasiones pueden llegar a afectar en forma muy severa el desarrollo econdmico y social de
regiones o paises, que tardan muchos afios en recuperarse (Cardona, 1996: 89).

La degradacion ambiental, tanto con referencia al medio natural como al medio ambiente
construido, aumentara el nimero e intensidad de las amenazas antropicas, incrementando la
vulnerabilidad social, particularmente entre los grupos mas pobres. El problema de los
desastres debe ser enfocado con una perspectiva de procesos y no de productos. En este
sentido, la esencia de la problematica desde el punto de vista del desarrollo sostenible esta
constituida por la intervencion sobre los factores que explican el proceso de “construccion
social del riesgo”, el cual puede desembocar en “desastre” (Lavell, 1996: 486).
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Caride y Meira (2001) analizan las etapas por las que ha pasado el tema ambiental, desde el
romanticismo y la pedagogia intuitiva; el modernismo pedagdgico y la escuela nueva; y el
desarrollismo socioecondémico y la educacion ambiental.

a) En la primera etapa, el romanticismo y la pedagogia activa, prevalecen las imagenes
literarias que aportan escritores y cientificos que contemplan la Naturaleza desde una
sensibilidad afectiva, interpreta las preocupaciones sociales y pedagogicas por el medio
ambiente en términos de un retorno a la vida natural o de una aproximacion educativa al
naturalismo humanistico. Inclinados a ver en la naturaleza una perfecta armonia, incluso
llegan a propugnar una educacion aislacionista (pag. 134).

b) La segunda etapa, el modernismo pedagdgico y la escuela nueva, transcurre entre
mediados del siglo XIX y los afios setenta del siglo XX, se registran reflexiones y
experiencias pedagdgicas que proponen una educacion activa, en la que el medio ambiente
comparte la condicion de contenido, recurso y método. En este periodo se destacan
numerosos autores y educadores vinculados al movimiento de Escuela Nueva, vanguardia
pedagdgica del entorno como un recurso formativo (pag. 141).

c) La tercera etapa, el desarrollismo socioecondmico y la educacion ambiental, etapa en la
cual nos encontramos actualmente, se caracteriza por el descubrimiento de las crisis
ambiental y la progresiva toma de conciencia respecto de las problematicas ecologicas y
humanas que la determinan, con respuestas educativas que se internacionalizan
estratégicamente a través de la educacion ambiental. La crisis ambiental plantea a la
humanidad el reto de transformar una cultura y unos estilos de vida que resultan
insostenibles por un proyecto de sociedades ambientalmente sustentables y socialmente
justas. Esta ultima etapa, a su vez, ha pasado por las siguientes fases, los primeros afios:
educar para conservar; la transicion: educar para tomar conciencia y el presente: educar
para cambiar (pag. 150).

A finales de la década de los sesenta e inicios de los setenta las actuaciones educativo-
ambientales coincidieron con la difusion de informes cientificos que testimonian el
deterioro ecologico del planeta, alertando sobre peligros ambientales que pueden llegar a
amenazar la propia supervivencia humana. Con ellos se extiende la conviccion de que es
preciso afrontar con urgencia la degradacion ambiental, interesando a diferentes actores; y
muy singularmente, a la educacion y a los educadores en los rumbos que comienza a trazar
una filosofia conservacionista en auge en ese momento.

En la fase de transicion educar para tomar conciencia, se realiza la Conferencia
Intergubernamental sobre Educacion Ambiental (Tbilisi, 1977), donde se establecen los
principios basicos y se proponen estrategias que apuntan a su fortalecimiento, la mayoria de
ellos atin vigentes. Entre las recomendaciones planteadas en este evento se destacan:

- La necesidad de entender el medio ambiente como una totalidad compleja en la que
interaccionan elementos y procesos bioldgicos, fisicos y socioculturales, complejidad que
es preciso abordar interdisciplinariamente para utilizar los recursos de la naturaleza con el
fin de satisfacer las necesidades humanas.

- La apreciacion de la educacion ambiental como una educacién permanentemente atenta a
los cambios que se suceden en un mundo de rapida transformacion, una educacion que
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deberia preparar al ser humano mediante la comprension de los principales problemas del
mundo contemporaneo, proporciondndole los conocimientos técnicos y las cualidades
necesarias para desempefiar una funcion productiva con miras a mejorar la vida y proteger
el medio ambiente.

- La vinculacion de la educacion ambiental con otras politicas relacionadas con la gestion
del medio ambiente y con el desarrollo, indicando de manera explicita la consideracion de
los aspectos ambientales en los planes de desarrollo (pags. 159-160).

La actual fase educar para cambiar, da prelacion a la relacion ambiente-desarrollo,
constituyéndose en el nucleo rector del diagndstico de los problemas ecologicos y sociales
ocupando un lugar también central en las alternativas politicas, econdmicas, tecnoldgicas,
educativas que tratan de resolverlos o afrontarlos.

En la corta historia de la educacion ambiental se han ampliado significativamente sus
horizontes, sobre todo mediante el proceso de institucionalizacion registrado en las tres
ultimas décadas, no deja de ser cierto que la reflexion o los discursos han ido bastante mas
lejos que las practicas, si analizamos globalmente su incidencia en los diferentes niveles de
formacion y en distintos sectores de la poblacion, la educacion ambiental se reduce a una
practica discursiva, cargada de buenas ideas y de las mejores intenciones, pero escasamente
eficaz a la hora de cumplir con la finalidad de transformar las relaciones entre los sistemas
humanos y los sistemas de la biosfera (pag. 185).

La prevencion de desastres es relativamente nueva, por lo tanto, requiere de una
clarificacién conceptual para poder abordarla desde una perspectiva méas amplia. Diversos
autores han analizado los enfoques desde donde es posible analizar el tema de los desastres
segin la disciplina predominante, en este sentido Maskrey (1998: 9, 11, 15) resume las
diversas concepciones que desde las ciencias naturales, las ciencias aplicadas y las ciencias
sociales han orientado la manera de abordarlo:

a). El primer periodo de investigacion sobre el riesgo fue dominado por las ciencias
naturales. Se consideraba a los desastres como sindnimos de eventos fisicos extremos. El
enfoque de las ciencias naturales, postulaba que un terremoto, erupcion volcanica, huracan
u otro evento extremo era de por si un desastre. Como resultado, la magnitud de un desastre
fue considerada en funcion de la severidad, magnitud e intensidad del evento fisico.

b). En cuanto al enfoque dado por las ciencias aplicadas, un terremoto de gran magnitud no
necesariamente causaria un desastre si es que ocurriera en un desierto no habitado.
Excluyendo posibles modificaciones al paisaje del desierto, no existiria un impacto fisico,
econdmico o social medible del sismo. Por lo tanto, bajo la influencia de las ciencias
aplicadas, como la ingenieria, se postuldé que para producirse un desastre tiene que haber un
impacto medible en el medio ambiente, sociedad o economia donde se manifiesta la
amenaza.

¢). La redefinicion de la vulnerabilidad como una condicion socialmente producida, lleva a
que la magnitud de un desastre deje de ser considerada solo en funcion de las pérdidas y los
dafios ocasionados por un evento extremo. El enfoque social considera a los desastres como
problemas no resueltos del desarrollo, o como periodos de crisis en el marco de procesos
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sociales preexistentes en una sociedad. La idea de amenazas afectando a sociedades
"normales" se remplazd con la idea de sociedades en crisis, afectadas por eventos
previsibles y "normales".

En la declaraciéon de principios de la Conferencia Mundial de Rio de Janeiro, realizada por
Naciones Unidas en 1992, conocida como Cumbre de la tierra, se define la educacion
ambiental como un proceso de aprendizaje permanente, basado en el respeto a todas las
formas de vida... tal educacion afirma valores y acciones que contribuyen a la
transformacion humana y social y a la preservacion ecologica. Ella estimula la formacion
de sociedades socialmente justas y ecoldogicamente equilibradas, que conservan entre si una
relacion de interdependencia y diversidad.

Infortunadamente no es posible atin afirmar que la educacion ambiental, este considerando
e incluyendo todos los aspectos de la educacion para la prevencion, pues nos falta mucho
camino por recorrer para lograr que los dos temas (ambiental y de riesgo), se puedan
abordar integralmente y asumir en forma paralela conciencia ambiental y conciencia sobre
los fendmenos de origen natural o tecnoldgico que nos pueden afectar, y proponer y llevar a
la préactica estrategias o acciones para preservar el ambiente y, al mismo tiempo, mitigar o
prevenir los efectos de un evento adverso.

Diversos autores han discutido sobre la idea de considerar a la educacién ambiental como
un eje que permita unir los diversos conocimientos disciplinares. El reto es complejo, ya
que mas alla de su bondad discursiva un sistema transversal de ensefianza debe luchar con
inercias disciplinares que se resisten a la integracion. Por otro lado, resulta claro que el
gjercicio no puede consistir en tomar fragmentos de cada disciplina e integrarlos
forzadamente y que la organizacion del tiempo escolar no contemple la incorporacion de
esta dimension (Guillén, 1996: 107).

La educacion para la prevencion va mdas alld de entender y explicar las causas y
consecuencias de los fendmenos de origen natural o antrdpico, y no sera de utilidad social
sino es llevada a la practica a través de programas o proyectos concretos, considerando el
contexto especifico (institucion, barrio, localidad o ciudad) y los actores involucrados en el
proceso.

Es necesario involucrar a las comunidades con un criterio participativo para profundizar el
conocimiento acerca de la percepcion individual y colectiva del desarrollo y del riesgo e
investigar las caracteristicas culturales y de organizacion de las sociedades, asi como sus
comportamientos y relacion con el entorno fisico y natural, que favorecen o impiden la
prevencion y la mitigacion y que estimulan o limitan la preservacion del ambiente para el
desarrollo de las generaciones futuras, aspectos de fundamental importancia para poder
encontrar medios eficientes y efectivos que logren reducir el impacto de los fendmenos
peligrosos (Cardona, 2001: 188).

El temprano aprendizaje de los principios basicos de la mitigacion de desastres puede
motivar una mejor comprension para los nifios a lo largo de su vida, de manera que puedan,
en el futuro, contribuir positivamente en la formulacion de estrategias para la mitigacion.
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De igual modo, los nifios pueden compartir esta informaciéon con sus padres y con otros
adultos de su comunidad (Institucioén de Ingenieros Civiles del Reino Unido, 1999: 116).
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