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1. Lo ambiental y lo educativo en la construccién de lo publico

Este trabajo pretende avanzar en la conceptualizacién de lo puablico en relacién con lo
educativo y con lo ambiental, problematizando dicha conceptualizacion desde algunos
trabajos empiricos y experiencias realizados en forma cooperativa entre el Programa RED
de la Universidad Nacional y colegios del Departamento del Atlantico en Colombia.

Lo publico ha sido objeto de una gran pluralidad de significados, fruto de una larga historia
de reflexién. Uno de los mas usados se refiere al dualismo simplista entre lo pablico y lo
privado, dualismo que ha sido fuertemente criticado desde corrientes de pensamiento como
el liberalismo, el feminismo y el comunitarismo, entre otros, que sefialan una redefinicion
permanente de sus fronteras (Bobbio, Fraser citados en Munera, 2001).

Lo publico aparece cominmente también asociado al Estado, a sus instituciones, a los
publicos mediaticos y a los publicos de la politica. Refiere también a los publicos
deweyanos mediadores entre la democracia “primaria” local y comunitaria y “la
secundaria”, institucional y funcional (Dewey 1958, 1995). Hablar de “lo publico” puede
significar por una parte una asociacion con el escenario de “lo colectivo”, lo divulgado,
publicitado y conocido, el lugar de la democracia, expresion de una etérea voluntad
popular; o bien, el ambito de los servicios que presta el Estado (el servicio publico), el
derecho que lo defiende (derecho publico) o incluso el &mbito en que nos relacionamos
como desconocidos en el espacio publico de las grandes ciudades o en el mercado.

Adjetivado, lo publico expresa, englobando los usos anteriores una “multiplicidad de
registros de experiencia y de actividad que se han configurado desde varios siglos” (Cefai
y Pasquier 2003:14). La opinidn, el sector, el espacio, incluyendo los servicios, la politica,
las personas, la escuela, el funcionario, la autoridad o los bienes “publicos”, casi todo
puede ser adjetivado.

Pero es en su forma verbal, como “el acto de publicitar” que lo publico se amplia como
una forma adverbial del sujeto que actia. Como una modalidad de accion colectiva, el
sujeto en accion “completa el verbo precisando una modalidad de accion expresada por él
mismo (...). Lo que es colectivo es la accion, no el sujeto” (Queré 2003:126). Desde esta
perspectiva, es la accion colectiva la que le da estatuto al sujeto “en publico”; accidon que
puede ser leida en sus contextos locales, en el escenario de las instituciones educativas y en
las reflexiones de sus actores a partir de la determinacion de los ambitos y los temas
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especificos de la vida escolar en donde de manera visible se estaria construyendo lo
publico.

El Programa RED ha avanzado en la problematizacion del concepto de lo publico y el
andlisis de los procesos de construccion de lo publico en contextos escolares en proyectos
relacionados con tematicas urbanas, ambientales, lo festivo y ritual, y el gobierno escolar
(Proyecto saberes locales y construccion de lo pablico en la escuela -UN-2007-2008- y
Pedagogias para la construccion del sentido de lo publico y de las relaciones solidarias en
la escuela -IDEP-Colciencias 2008-2009-). El punto de partida de estos proyectos han sido
las reflexiones de John Dewey (1958, 1995, 2004) que sintetizamos a continuacion:

“La escuela es la institucion privilegiada para la configuracion de experiencias
publicas. No se trata de un escenario publico per se, sino un escenario en el cual la
construccion de lo puablico es susceptible de convertirse en un experimento de
democracia radical, entendida ésta como el maximo posible de experiencias
compartidas, esto es, como un laboratorio de democracia deliberativa para la
construccion de una comunidad de intereses a partir del reconocimiento de intereses
()

El experimento democratico de construccion de lo pablico en la escuela abarca el
conjunto de préacticas escolares. No se limita a los procesos de gobierno escolar, ni a
las relaciones de poder entre los distintos sujetos (estudiantes, maestros, directivos,
padres de familia) sino que abarca también practicas de saber: los planes de
estudio, las formas de ensefianza, las formas de disponer a los sujetos en relacion
con el conocimiento (...)

La cualidad que hace que una experiencia sea genuinamente “educativa” es la
misma que hace que esta sea publica, lo cual permite pensar lo publico desde la
especificidad de la practica pedag6gica. Se trata de una cualidad que debe ser
valorada a partir de la naturaleza de las interacciones que genera, de sus efectos
sobre los sujetos (esto es, el tipo de sujetos que contribuye a construir) y de su
contribucion a la definicion y potenciacion de unos intereses comunes definidos de
manera libre y democrética (...)

Una accion se convierte en algo ‘publico’ no necesariamente por su caracter
colectivo, ni por el escenario en el que tiene lugar, sino en tanto pueda afectar a la
colectividad en su conjunto” (Mifiana, 2009: 49).

Si las practicas escolares son practicas formativas es decir “practicas productoras de
sujetos”, estas contribuyen a la definicién de unos referentes comunes en la medida que
comprometen a los individuos consigo mismos y su entorno. Anteriormente el Programa
RED avanzd construyendo y sistematizando con los maestros experiencias en los ambitos
del gobierno escolar y lo festivo como espacios educativos fértiles donde se recrean nuevas
relaciones entre escuela y sociedad (Mifiana, 2003, 2009). En esta ocasion —y en el marco
del proyecto titulado Haciendo publica la educacién publica: construyendo alternativas
entre la escuela y la universidad- queremos abordar la educacion ambiental. Esta, como
practica pedagdgica, participa de procesos de recontextualizacion e interaccién de saberes
tanto en la escuela, como fuera de ella. Conduce a una reflexion sobre la construccion de
lo publico no solo en relacion con el entorno “natural”, global y local, sino que constituye
un ambito de creacion, interaccion y accion colectiva en el que participan padres, maestros,
estudiantes, funcionarios “publicos”. Estas practicas de comprension y transformacion de la
realidad y de los sujetos en ellas comprometidos tienen que ver con la comprension de si
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mismos Yy su autodefinicion como entes sociales en su relacion con la naturaleza; son
publicas por cuanto pueden tener profundos impactos en el medio ambiente, afectando a
toda la colectividad en su conjunto. Por otro lado, las experiencias ambientales escolares tal
vez son un buen camino para ampliar el sentido publico de la misma escuela.

Las experiencias que constituyen la base empirica de este trabajo se realizaron en forma
cooperativa con un grupo de profesores de los colegios publicos Escuela Normal Superior
de Santa Ana de Baranoa y la Institucién Educativa Técnica Francisco de Paula Santander
de Galapa, ambas poblaciones situadas en el Departamento del Atlantico y proximas a la
ciudad de Barranquilla en el Caribe colombiano. Las experiencias en educacion ambiental
en estos dos colegios se iniciaron hace tiempo, pero han venido recibiendo el
acompariamiento de la U. Nacional —y de otras instituciones publicas y privadas- desde
hace unos diez afios. Sin embargo, sélo en los dos ultimos afios los proyectos ambientales
han iniciado una reflexion y una serie de practicas relacionadas explicitamente con la
ampliacion de la esfera publica desde la escuela. Por esta razon, si bien a veces se hara
referencia a experiencias anteriores, el trabajo empirico se basara en fundamentalmente en
evidencias recogidas en los afios 2008 y 2009. Las maestras y maestros co-investigadores
llevaron un diario y escribieron varios textos con sus reflexiones y andlisis de las
experiencias. La estudiante de maestria de la U. Nacional Ana Maria Mahecha particip6
también como co-investigadora y realizo un intenso trabajo de campo, especialmente en el
afio 2008.

La Escuela Normal es un reconocido colegio en la regién donde se forman maestros en un
nivel tecnoldgico. Las experiencias pedagdgicas ambientales giraron en torno a un parque
eco-pedagdgico denominado Mururoa situado al interior de la misma institucion, y a un
proyecto de gestién ambiental municipal que incluia la elaboracion de un trabajo de campo
en un barrio cercano al colegio y la redaccion de una cartilla. El colegio técnico de Galapa
es el colegio mas grande del municipio; cuenta con dos jornadas. En la jornada de la
mafiana existe una especializacion en formacién ambiental como opcion para los
estudiantes de grado 10° y 11°, lo cual favorecié la realizacion de numerosas actividades y
la participacion de un namero significativo de profesores; en esta jornada los proyectos se
orientaron a la actualizacién de una monografia ambiental del municipio, al mejoramiento
de las aulas y su entorno (conduccion de aguas lluvias, pintura, jardines), a la solucion de la
problematica de las aguas servidas de un barrio colindante y que terminan inundando
algunas zonas del colegio, y el disefio de un pequefio parque ludico ambiental en el patio.
Los profesores de la tarde realizaron un estudio sobre las problemaéticas ambientales que
sufre el mismo colegio y como son percibidas por los diferentes actores en orden a
construir una agenda ambiental.

Los procesos de construccion de la esfera publica en el contexto escolar los vamos a
abordar a partir de algunas categorias provenientes de la revision bibliografica, de
investigaciones anteriores realizadas por el Programa RED (Mifiana 2002, Rodriguez y
Mifiana 2008) y del mismo trabajo de campo en el Caribe colombiano: lo publico como
deliberacion sobre aquello que nos afecta a todos, como construccion de referentes
comunes, como una modalidad de accidn colectiva, como una expresion del sentido de la
propiedad del “bien comun”, como un problema social de naturaleza cognitiva, como el
ambito del ejercicio de los derechos colectivos, como un proceso de participacion y
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construccion de ciudadania, y como una experiencia formativa que va mas alla de las
fronteras de la escuela.

2. Lo ambiental: discursos y narrativas

El ambiente considerado como un bien comun y sus dilemas se han convertido en un objeto
de atencion publica, con tal fuerza mediatica que parece imposible contradecir la necesidad
de protegerlo. Sin embargo la posibilidad colectiva de debatirlo es bastante restrictiva. Los
medios muestran normalmente una representacion naturalista anecdética del mundo, como
un elemento vivo y auténomo, una naturaleza amenazante que puede convertirse en un
riesgo planetario, mientras que el Estado se debate entre las contradicciones asociadas a su
rol en el manejo o privatizacién de los denominados bienes publicos. La racionalidad
cientifica y técnica por mucho tiempo considerada el objeto de la critica ecoldgica es
convocada para resolver los problemas del planeta. Por otra parte el publico, las
asociaciones de defensa se extenuian en movilizaciones para la defensa de sus derechos “a
un medio ambiente sano” sin los medios y recursos suficientes.

La educacion ambiental, al igual que los medios, ha contribuido de forma significativa a la
construccion de lo ambiental como un asunto publico. La institucionalizacion y la
obligatoriedad en los diferentes paises -y en Colombia en concreto desde 1994 (Ley 115,
Decreto 1743 y Decreto 1860)- de la educacion ambiental es una expresion de que la
problematica ambiental es un asunto nacional y mundial sobre el que la sociedad en su
conjunto a través de los érganos legislativos debe ocuparse. Miles de maestras y maestros,
y millones de estudiantes se vieron obligados desde 1994 a abordar los problemas
ambientales a través de estrategias como los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE).

Pero si nos referimos a lo publico como un espacio publico de deliberacién, como los
lugares y formas de descripcion de debate y de confrontacion, es necesario pensar también
cémo se conciben ciertas situaciones como problematicas (Lascoumes, 1994, Escobar,
1999). ;Como y desde qué categorias se abordan y se enuncian las formas argumentativas
que se movilizan en los escenarios de deliberacion? ;Qué se entiende por lo ambiental?
¢Por qué es un problema pablico? ¢Su campo de representacion es unificado?

Lascoumes (1994:60-62) aborda tres tipos de discursos que se expresan en los espacios
publicos de deliberacion:

- Las narrativas relativas a la naturaleza (recursos naturales, biodiversidad, flora y
fauna, catastrofes). Desde esta perspectiva abordar lo ambiental significa referirse a
la naturaleza. A una naturaleza pristina que hay conservar, a unos bienes
ambientales, a un contexto material, o al entorno o medio donde evoluciona el
hombre, que debe ser conservado.

- Las narrativas referidas a catastrofes e impactos ambientales (polucion, problemas
de disposicion de vertimientos, basuras, polucién) se reproducen sin cesar en los
medios de comunicacion. Esta lectura se centra sobre los efectos en los ambientes
naturales y sociales de practicas que dafian ese entorno. No siempre sus causas son
asociadas a la accion del hombre, la retorica catastrofista, como un “castigo de la



naturaleza” es permanentemente reproducida.

- La tercera narrativa que aborda Lascoumes, esta asociada a la gestion ambiental,
que se refiere a la responsabilidad de los funcionarios publicos, las decisiones
politicas locales, nacionales o internacionales, y también el rol de diferentes
sectores de la sociedad, sus campafias de informacion y movilizacion.

Estas tres miradas pueden cruzarse entre si asociando varias formas de argumentacion. Un
evento puede ser tratado de formas diferentes, lo que produce diversas posibilidades de
sensibilizacion e intervencion: mejoramiento de entornos, manejo de basuras, efectos
derivados del manejo de residuos. El autor sefiala como la deliberacion sobre la
problematica ambiental en los afios 70 sobre lo ambiental en relacion con los modelos de
desarrollo industrial y los patrones de consumo, se transforma en los afios 90 en problemas
asociados a mecanismos de intervencion. Sobre un fondo “naturalista” que permanece, lo
ambiental es visto como un paisaje con un valor escénico, que hay que mantener o
recuperar para observarlo y recrearse en él, como una entidad pasiva, opuesta, simple, facil
de entender y reproducir por el hombre. El enfoque de la gestién empieza a imponerse en el
debate publico, desapareciendo el anélisis de relaciones e interacciones de todos los
aspectos de la vida. Este enfoque predominantemente conservacionista busca dar respuesta
a la problematica ambiental a través de dimensiones relativas a la propiedad para conservar
y asegurar el bien comun, la busqueda de la restauracion de un orden natural, como el
referente natural de la accién humana. El enfoque de gestién reposa en una cierta
legitimidad intervencionista pragmatica y busca no s6lo “preservar un bien” sino también
justificar un mecanismo de intervencion madas ‘“‘sostenible” con el entorno natural. La
relacién entre hombre y naturaleza esta en el centro de las preocupaciones como una
relacion mecanica entre sujeto y objeto. Los problemas de degradacion son explicados a
través de esta relacion dual: El ambiente es visto como “aquello perteneciente o relativo al
ambiente, circunstancias que rodean a las personas o cosas”. Esta definicion parte de la
premisa de una diferenciacion, una delimitacion nitida, entre individuo y el ambiente que
ocupa.

Podemos sefalar otro tipo de discurso, que surge en los foros de deliberacion sobre lo
ambiental: a partir de una especie de legitimidad cientifica que busca justificar una serie de
practicas a través del “saber cientifico” que -separado de la practica militante “espontanea”-
intenta explicar ese puente o transicién entre el hombre y la naturaleza. Este enfoque
“intelectual”, se centra en la investigacion y la accion racional siendo el hombre que piensa
por si mismo y no la naturaleza el centro de la narrativa. Puede estar asociado al universo
de las ciencias naturales, pero también a las ciencias sociales, a nombre de una cierta
legitimidad cientifica y técnica que propone soluciones a los problemas ambientales.

Pero, ¢qué tipo de discursos y de concepciones ambientales circulan en las escuelas?

“El concepto de ambiente se define y se tematiza en el interior de cada escuela
segun sus particularidades. Asi mismo, estd asociado a un contexto nacional e
internacional. Es un concepto que ha sido construido tanto a partir de una
experiencia y saber previos de los actores escolares, como de la adopcion de los
principios conceptuales de las normativas nacionales y de las disposiciones que se
han propugnado desde las reuniones internacionales acerca de la incorporacion de



la dimension ambiental en la educacion bésica. A su vez, el concepto de ambiente
es una construccion que se transforma a lo largo de la historia de la educacién
ambiental de ambas escuelas, lo que hace que sea diverso y dindmico” (Mahecha y
Mifiana, 2009).

A diferencia de lo planteado por Lascoumes, en las escuelas colombianas el primer
concepto ambiental que emerge es un concepto no tanto relacionado con la naturaleza, sino
con la dimensidn estética de la misma escuela. El medio ambiente es el interior de la misma
escuela —frecuentemente deteriorado, despoblado de vegetacion, desordenado y sucio-.
Educar y transformar el medio ambiente es limpiar —jornadas de aseo-, organizar, pintar los
muros, sembrar plantas ornamentales o arboles al interior de la misma escuela: “ornato y
aseo”. Y todo ello con un criterio mas estético —belleza- que propiamente naturalistico o
ecologista (Mifiana 2002, Mahecha y Mifiana 2009). Un ejemplo muy claro de esta
perspectiva estd dado por uno de los proyectos del colegio de Galapa, orientado al
mejoramiento de las condiciones ambientales de los salones de clase. No es gratuito que la
educacion ambiental se oriente en Colombia a pintar los salones con recursos provenientes
de bazares y actividades similares organizadas por docentes, estudiantes y padres de
familia. Es un indicativo claro de las deplorables condiciones de los espacios fisicos de los
colegios publicos y de la escasa inversidn en educacion en muchas de las regiones del pais.

Adicionalmente a la perspectiva estética, la educacion ambiental no es tanto un problema
cognitivo sino de educacion moral que busca producir un comportamiento adecuado —con
el ambiente que se quiere embellecer al interior del colegio-. Esta perspectiva de educacion
moral se vincula directamente con el individualismo liberal y con la culpabilizacion del
individuo como causante de los problemas ambientales.

“El conjunto de mensajes que transmiten las instituciones politicas, educativas,
econdmicas o medidticas tienden a desplazar la responsabilidad ambiental hacia el
espacio individual —del consumidor responsable, del ciudadano responsable, del
productor responsable o del empresario responsable-”, con el efecto de convertir a
algunas victimas también en culpables (Robottom 1987 citado en Meira, 2006:
121).

La idea de naturaleza, en esta primera fase de la historia de la educacion ambiental en las
escuelas colombianas, aparece mas bien como un recurso didactico, como un lugar en el
cual se puede corroborar o ilustrar vividamente lo que aparece en los libros, como un lugar
de experimentacion y de aplicacion.

Adicional y paradojicamente, lo natural se asocia en muchos casos a lo peligroso, a lo
desordenado, a lo salvaje, a lo sucio y poco estético. EI monte o la naturaleza salvaje son
sucios, son “maleza”, y es necesario “desmontar”, “limpiar” para que se vea bien:

“Uf profe, ya nosotros no sabemos qué hacer con este problema, el municipio lo que
hace es mandar personal de aseo que desmonte y limpie esta &rea, porque esta parte de
adelante tiene duefio, es propiedad privada, y ese sefior a veces es que se acuerda de
mandar a limpiar, hace poco mando6 a poner esa cerca” (Proyecto de gestion ambiental,
Escuela Normal, Baranoa).

Habitante del Barrio Santa Ana: “Lo que pasa profe es que en esa zona del barrio,



habitantes de otros sectores que no cuentan con el servicio de aseo vienen y arrojan
basura, ademas como toda esa parte esta llena de monte...” (Diario docente Escuela
Normal)

La misma percepcion estd presente en el colegio de Galapa. En la jornada de la tarde
aplicaron una encuesta a estudiantes, docentes y padres de familia y aparecen como
problemas ambientales del colegio “el monte” y “las culebras”. En la zona no existen
serpientes venenosas; “las culebras” cumplen una funcién importante en el control de las
ratas, otro problema institucional. Pero los encuestados no valoran dicho papel, ni la
importancia ambiental de algunas zonas no “domesticadas” o “desmontadas” en los limites
del colegio. Esta idea conecta directamente con el concepto estético de lo ambiental que se
asocia a limpieza, cemento, pintura, plantas ornamentales y ausencia de animales no
domesticados.

La dualidad entre ornato y aseo, y la idea de lo ambiental como “monte”, aparece
claramente en la recriminacion gue una estudiante de 15 afios le hace su mama, profesora y
lider de la educacion ambiental en su colegio:

“Por qué el resto de la comunidad nos estigmatiza llamandonos despectivamente
escobitas de la TRIPLE A y nos dicen que olemos a monte?”

Los estudiantes de la Escuela Normal de Baranoa crearon unas frases para plasmar en
retablos de madera que se colocaron en lugares estratégicos del colegio con el fin de
sensibilizar a sus compafieros sobre la problemética ambiental. Dichas frases resultan muy
interesantes por el concepto de naturaleza que alli aparece implicito:

“La Naturaleza es una sola por eso cuidala, si no lo haces, pronto no tendremos nada”
“Es mi mundo, tu mundo, nuestro mundo, cuidalo”

“Cuidar el medio ambiente es imprescindible para conservar la vida, por eso cuidalo”
“La naturaleza es el regalo mas bello que Dios nos dio, cuidala”

La naturaleza aparece personalizada, asociada a la vida y como un don divino.

En realidad es dificil encasillar las experiencias de educacién ambiental en un enfoque u en
otro, pues se ha movido normalmente entre el pragmatismo de las campafias de aseo o de
siembra de arboles, la formacién moral y conductual, y un discurso libresco y
descontextualizado propio de los manuales y cartillas de educacion ambiental que debia ser
memorizado o transcrito en cuadernos y en carteleras.

Si bien los colegios con los que se realizo la investigacion pasaron por estas concepciones
iniciales —y nunca las han abandonado-, grupos de profesores y profesoras avanzaron hacia
otras conceptualizaciones de lo ambiental y de la educacion ambiental. Como muy bien
captd Mahecha en el trabajo de campo (Mahecha 2009), estos colegios han articulado la
educacion ambiental en cuatro escalas: personal, institucional, local y global. La escala
personal es tal vez la mas incipiente y menos generalizada.

“Entre el individuo y el ambiente existe mas bien lo que podriamos llamar una “zona de
transicion”, un “campo de fuerza” cuyo espesor varia minuto a minuto dependiendo de las
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circunstancias (...) A la pregunta sobre ;donde termino yo y donde comienza mi ambiente?,
no existe una respuesta definitiva” (Wilches, 1996: 31) .

En esta perspectiva, especialmente la Escuela Normal ha desarrollado algunas experiencias
pedagogicas para abordar una reflexion sobre el si mismo de los estudiantes en relacion con
su entorno. Muy cercana a esta concepcion es la del ambiente como “modo de vida” ligado
a la vida cotidiana de los estudiantes, concepcion que aparece muy claramente en el
proyecto en torno al agua desarrollado en el colegio de Galapa, proyecto que logro articular
lo cultural, lo biofisico, lo econdémico, lo historico y la cotidianidad de la region.
Igualmente en el proyecto del Parque Eco-Pedagdgico Mururoa, que se ha logrado
convertir en un proyecto de vida para algunos profesores, estudiantes y padres de familia.

“Para comprender estas potencialidades, los docentes en compafiia con los
estudiantes recurren a hacer una breve historia ambiental del municipio para poder
entender a Mururoa desde su conectividad ecoldgica con el resto de los ecosistemas
aun presentes en el municipio de Baranoa. Igualmente, el parque eco-pedagdgico se
circunscribe en un territorio ancestral, lo que hace que adquiera un caracter sagrado,
no solo por su aspecto ecoldgico sino también histérico-cultural. Finalmente, al
parque también se le confiere la potencialidad de ser un recurso pedag6gico no solo
para generar nuevas conciencias, sino también saberes que conjugan la ecologia y la
cultura de Baranoa, como es el caso de los saberes asociados a las plantas
medicinales” (Mahecha y Mifiana 2009).

La escala institucional resulta la mas obvia por lo sefialado anteriormente. Sin embargo,
tanto en Galapa como en Baranoa, una serie de condiciones locales que afectaban lo
institucional (aguas servidas del barrio vecino que se introducian en el colegio en el primer
caso; o la costumbre de los vecinos de arrojar basuras e incluso realizar sus necesidades
bioldgicas en los predios de la Escuela Normal), llevaron muy pronto a que los proyectos
ambientales salieran del ambito institucional hacia el local.

“Las motivaciones del equipo de investigacion para trabajar en este barrio se
fundamentan en que esta zona se encuentra cerca de la institucion, estad impactada
con residuos solidos y, ademads, varios de nuestros estudiantes residen alli”
(Proyecto de gestion ambiental, Escuela Normal de Baranoa).

La escala global todavia no ha podido trabajarse mas alla de los discursos generalistas sobre
el calentamiento global o la capa de ozono, pero sin una articulacion muy clara con las
problematicas institucionales y locales, a excepcion de algunos pocos profesores o
profesoras.

“No hay una elaboracion local de la problematica global, hay algunos obstaculos
para entender que los problemas ambientales locales y globales son eventos que
estan interrelacionados por hilos maltiples. Dificultad que es reflejo y herencia de la
forma fragmentada de conocer el mundo.” (Mahecha y Mifiana 2009).

Esta escala global es la que ha sido impactada por la perspectiva catastrofista de los medios
masivos. El trabajo de campo muestra, pues, que si bien el mundo educativo ha sido
fuertemente impactado por las concepciones ambientales de las agencias gubernamentales e



internacionales, y de los medios de comunicacion, las escuelas son espacios complejos y
diversos, con importantes especificidades y con tradiciones que muchas veces se traslapan
y perduran a pesar de los cambios.

3. Entre los derechos colectivos y la participacion

A los derechos civiles y politicos (primera generacion) y los derechos econdmicos, sociales
y culturales (segunda generacion) vienen a sumarse un conjunto de derechos denominados
de los pueblos o de la solidaridad que incluyen el derecho a la autodeterminacion, a la paz,
al desarrollo, a la democracia, a la integracion, a recibir y producir informacion,
equitativamente, al medio ambiente sano y ecolégicamente equilibrado, a beneficiarse del
patrimonio comdn de la humanidad y a participar en el progreso cientifico y en los
beneficios que de ello se deriven (Carta africana de los derechos Humanos y de los
Pueblos, Anteproyecto del Pacto internacional relativo a los derechos de solidaridad,
DUDH 1996). Estos derechos abarcan un doble y simultdneo caracter en cuanto a su
titularidad pues pertenecen a cada individuo y a la vez al conjunto “del pueblo” e incluso la
comunidad internacional. Por su naturaleza se ejercen como una defensa frente a la accion
del Estado (El Estado debe abstenerse de violarlos) y por otra son demandables del Estado
(El Estado debe crear condiciones para su realizacion, brindar servicios y medios
necesarios para su preservacion). Se requiere de todos los actores para su cumplimiento,
exigen la concertacion del ambito privado y publico y plantean exigencias en los planos
nacional e internacional (Ost, 1995).

En la constitucion colombiana se consagran estos derechos colectivos o de tercera
generacion (Cap. 3, Tit 11, art. 78-82) que pueden ser invocados por ejemplo en las acciones
populares. Sin embrago ellos también son denominados derechos difusos, ya que no tienen
un titular claramente identificado y solo la colectividad se hace visible en un momento
determinado.

La inscripcion del ciudadano en lo colectivo significa la ocupacion del ciudadano de la
esfera de lo publico a través de sus derechos de participacién en las decisiones publicas. La
recuperacion de lo publico corresponde entonces al ambito de la participacion politica
donde el ciudadano ocupa el espacio lo publico a partir de su accién y reflexiéon que se
constituye en el mundo de lo doméstico, lo privado, lo politico asi como entre su
subjetividad, y sus formas de conocimiento.

“La participacion ciudadana en escenarios distintos del electoral alimenta la
preocupacion y el interés de la ciudadania por los problemas colectivos, contribuye
a la formacién de unos ciudadanos capaces de interesarse de manera sostenida en
los procesos gubernamentales.” (Sentencia C-180 de 1994, Corte Constitucional
citado en Londofio 1998:21)

Se considera la participacion como un mecanismo que puede potenciar la construccion de
lo publico. Si entendemos la democracia a partir de la idea de libertad que tiene cada
persona en la participacion de las decisiones colectivizadas, el caracter publico que esta
encierra supone una practica de participacion consciente y libre en las decisiones



fundamentales de la sociedad en su conjunto. Lo anterior demanda a la escuela, con
respecto a la educacion de los jovenes, una reconceptualizacion de lo politico como aquello
relacionado con un ordenamiento construido colectivamente, que parte de un didlogo
pluralista entre posiciones diversas y no como la imposicion de un proyecto que busca
adecuar la sociedad a un orden natural o racional predeterminado (Mifiana, 2009:89).

El proyecto politico de una sociedad se da en la experiencia en la vida cotidiana a partir de
los procesos de participacion donde la educacion juega un papel fundamental. A traves de la
educaciéon se abren los caminos para construir un desarrollo local méas democratico,
planificado y sostenible donde se propician espacios para el aprendizaje permanente,
oportunidades de realizacion individual y de movilidad social con el fin de formar
ciudadanos que participan activamente en la sociedad (Velasquez, 2005:8 citado en Mifiana,
2009:89). La participacion hace referencia entonces a los procesos de compartir decisiones
que afectan la vida propia y la vida de la comunidad en la cual se vive, como derecho
fundamental de la ciudadania (Hart, 1993:5 citado en Mifiana, 2009:89).

La busqueda de la participacion ambiental integral de las organizaciones y de la comunidad
tiene una enorme importancia puesto que, a través de ella, se reconocen los problemas que
existen la vida cotidiana con dimensiones que van mas alla del ambito de la escuela y lo
local. La participacién es también no es solo un ejercicio de derechos sino sobre todo una
préactica pedagdgica. Frente al deterioro ambiental y los desastres que ocurren cada dia el
ciudadano tiene que contribuir a la basqueda de soluciones. En un espacio de participacion
surgen multiples visiones de mundo, propuestas y respuestas individuales que puestas en
comun, en espacios de dialogo y construccion como deben ser las audiencias publicas
ambientales y las consultas populares permitiran la construccién colectiva de alternativas
(Londofio 1998:22).

Los espacios de participacidén que surgen a partir de la Constitucion del 91 y sus decretos
reglamentarios en materia ambiental, se abren no solo para que los ciudadanos actlen y
opinen; también constituyen en instancias de mediacion de conflictos y negociacion de
alternativas. Se presentan como escenarios de compromisos y responsabilidad compartida
entre autoridades ambientales y ciudadanos. También son vistos como ambitos de
circulacién de informacién e instancias de evaluacién, pero sobre todo como espacios
donde se interponen acciones de defensa del derecho a un ambiente sano. Ello significa un
proceso de aprendizaje social de las comunidades en el proceso de participacion. Sin
embargo, quince afios después de la puesta en marcha de los mecanismos retoricos legales
de participacion en el pais, nos damos cuenta de varios problemas que impiden una
verdadera participacion ciudadana en los procesos de toma de decisiones: a) se desconocen
los espacios de participacion reglamentados, como las audiencias publicas, las acciones
populares, la consulta popular; b) existen fuertes confrontaciones entre percepciones de
intereses (marcos cognitivos) de grupos organizados de ciudadanos y grupos politicos
dominantes, econdmicos e ideoldgicos, ello se expresa en una ausencia de voluntad
politica en el cumplimiento de estos derechos; c) la desconfianza frente a estos
instrumentos y la imposibilidad de llegar a una concertacion hace que las mismas
administraciones locales sean quienes finalmente toman las decisiones sin tener en cuenta
los procesos de participacion; d) a estos se les atribuye con frecuencia la responsabilidad
por la demora en la toma de decisiones de la autoridad ambiental, por ejemplo respecto de
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las licencias; e) con frecuencia, la legitimidad de la representacion de un determinado grupo
de defensa de una causa es cuestionada por otros grupos que pretenden descalificar su
liderazgo.

Podemos sefialar también que no todas las acciones colectivas implican necesariamente un
proceso auténtico de participacion y construccion de lo publico. La participacion, siguiendo
a Hart, puede ser manipulada para obtener los resultados que algun grupo espera. Puede ser
también una participacion “con informacion y consulta” para consultar sobre decisiones ya
tomadas, con ideas de agentes externos a ser compartidos por la poblacion, o bien una
participacion auténtica cuando los sujetos construyen sus propias acciones y las comparten
con otros agentes externos a la organizacién a partir de la definicion de acuerdos y
actividades compartidas.

En la vida escolar estos niveles de participacion, tienden a incorporar y reproducir los
antagonismos encarnados en estos procesos, ya que la escuela no solo influye en la
sociedad sino que también es influenciada por ella. En la escuela se replican también
préacticas que se llevan a cabo en el contexto amplio de la sociedad sin ahondar en la
comprension y en el sentido de estos procesos:

“Para Dewey la escuela deberia convertirse en un lugar privilegiado para vivir y
construir la democracia desde la infancia desde lo comunitario y lo local, lo que él
llamaba la “democracia primaria” y que era la base sin la cual no podria existir una
democracia “secundaria” institucional, funcional, macro. La ley general de
educacion de 1994 asumid esta posicion en el nuevo marco constitucional
promoviendo la participacion, el gobierno y la democracia escolar para fortalecer la
democracia “primaria” (Rodriguez y Mifiana, 2008:41).

Y estas practicas a menudo se traducen en los procesos de elecciones, en el consejo
directivo, en el consejo de padres en asambleas, pero no trascienden en general en el
trabajo en el aula: Alli la democracia, el trabajo cooperativo, la participacion, la autonomia
no parecen existir (Mifiana, 2009:90). Las actividades en el aula pueden sin embargo,
convertirse en espacios de accidn para pensar, proponer, planear, ejecutar y evaluar en lo
colectivo por ejemplo a partir de las actividades propias de un carnaval o de una accién
local de proteccion de la naturaleza como la delimitacion de un area protegida. Las
acciones en torno a lo ambiental en el aula pueden concebirse como una manera de ver el
mundo, de participar en el mundo, de decidir sobre €l y de construir formas cooperativas de
accion. Lo ambiental se define teniendo en cuenta su importancia no solo para la
comunidad educativa, sino que también sea de interés general, que tenga relevancia social
y que conduzca a reflexionar sobre el caracter publico de los recursos naturales, de sus
ambitos, sobre las relaciones de la sociedad con el Estado, con el ejercicio de derecho y
sobre sus modalidades de participacion. Y también revela la confrontacion y a veces
convivencia entre diversas posiciones como espacio de construccion de ciudadania.

En los colegios participantes se tiene una vision clara de esta dimension participativa
amplia. Por ejemplo la rectora de la Escuela Normal, cuando el equipo de investigacion se
encontraba organizando el lanzamiento del Manual de Gestion Ambiental para las
Instituciones Educativas, experiencia ENSSA, afirmé lo siguiente:
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“Hay que tener en cuenta que este evento es importante para la escuela, es de caracter
formativo y se constituye en proyeccion, es importante invitar a las autoridades no sélo
municipales, también nacionales, departamentales, Alcalde, Gobernador, Jefe de
Nucleo, Secretario de Educacién, rectores, supervisores, coordinadores de las
diferentes sedes, habitantes del barrio Santa Ana, sacerdote, equipo de investigacion de
la Universidad del Atlantico, exalumnos, estudiantes de la escuela, del ciclo
complementario, asociacion de padres de familia... Bueno, después seguimos mirando
quiénes nos faltan”.

Pero la participacion y el compromiso son en realidad algo dificil de lograr, como se
aprecia en una reunion del semillero de estudiantes Guariguasia, activistas del parque
Mururoa:

-Jacqueline [estudiante]: El s&dbado vi quemar una parte de Mururoa; somos 30
trabajando y los otros dafiando. Los profesores no nos dan permiso para salir para
trabajar en el proyecto, son como 80 y muy pocos trabajan. Mientras no exista
concientizacion desde todas las areas mirando que todos se perjudican y que tienen que
aprender. Si cada profesor procura trabajar en el ambiente del aula y toma medidas
drasticas, ya que el planeta estd tomando medidas drasticas con nosotros. Sélo
Mururoa limpio ¢y el resto de la escuela?

-Yo [Raquel Gil]: Con lo dicho por ustedes veo que surge una estrategia pedagogica.
-Jazmin: Yo veo dos: Involucrar a todos los profesores y las aulas limpias. ¢Como
hariamos los tres del proyecto para sensibilizar a los profes?

-Diana: Es un problema de ignorancia. Cada persona tiene que hacerlo personalmente.
-Jacqueline: Desde 6° la concienciacion y en 11° no la veo. Falta un manual ambiental.
Si no hay medidas no se avanza, si no se ponen reglas.

-Jazmin: ¢Si se pide espacio en el Consejo Académico para manifestar estas
inquietudes?

Expliqué que lo dicho es importante pero que las acciones estan determinadas por el
nivel de cada uno y que podiamos aspirar al respeto en lo que puede ayudar la
educacion.

-Jacqueline: La escuela nos esta brindando una educacion artificial. Clases en cada
cosa, ya cumpli mi responsabilidad. ;Qué habria pasado con ese espacio si los nifios no
lo hubieran salvado? ¢De qué sirve todo lo gestionado si no lo cuidamos? Nos lo van a
quitar, vamos a bajar a los Gltimos puestos del ICFES. ;Podriamos construir un manual
ambiental ENSSA?

-Miguel: Creimos que curricularizar lo ambiental era la solucidn pero habia docentes a
la fuerza.

-Jacqueline: A grandes problemas, soluciones sencillas. Es un proceso de la vida, una
vida que quiere aportar ideas a un mundo diferente. Somos las mentes que vamos
cambiando” (Registro realizado por la profesora Raquel Gil)

Entre las soluciones que aportan profesores y estudiantes aparecen la toma de conciencia y
el establecimiento de un manual ambiental, de unas reglas claras. En el colegio de Galapa,
la encuesta mostré que para los estudiantes de la jornada de la tarde la principal causa u
origen del problema de las basuras en la institucion es también la falta de reglas, la falta de
colaboracion, de respeto, de autoridad, de higiene, desorden, desobediencia de los mismos
estudiantes.
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La participacion no solo es un medio para la formacion politica de los estudiantes, sino mas
bien para muchos docentes una causa de los problemas ambientales. De esta forma, la

participacion pasa de un medio a un fin de la labor educativa y ambiental:

“El disefio basado en estrategias participativas arrojé que los problemas ambientales
fundamentales tenian que ver con el manejo de los residuos sélidos y los bajos niveles
de participacidn e interés sobre la probleméatica ambiental tanto en el barrio como en la
escuela. Para ello el Plan de Gestiébn Ambiental propuso promover la participacion de
la comunidad educativa y del barrio Santa Ana en procesos para minimizar el impacto
de los residuos solidos mediante su clasificacion y reciclaje.” (Proyecto de gestion.
Escuela Normal de Baranoa).

“Este proyecto ha vinculado a diferentes estamentos de la institucion, ya que el trabajo
pedagdgico no sélo se hace con estudiantes, sino con diferentes actores de la escuela,
como los administradores de los kioscos, los profesores, directivas y padres de familia,
entre otros. Una de las sefioras que atiende los kioscos al hacerle ver continuamente la
necesidad de disponer los desechos en un recipiente y no tirarlos en el piso decia:

‘No se preocupe sefio, yo voy a conseguir la caneca, verdad que esos pelaos tiran la
basura por cualquier parte, [susurrando] y los profes a veces también’. Después de una
semana la compra de la caneca se hace realidad y al felicitarla responde: ‘Si sefio, no se
preocupe que en lo que pueda yo voy colaborando’ (Diario de campo de docente
investigadora).

Asi mismo las bibliotecarias estan pendientes de guardar todo el papel que desechan y
avisan para que vayan a buscarlo; también en las oficinas existe ya esta actitud positiva
de no botar los papeles sino donarlos para el proyecto” (Proyecto de gestion ambiental.
Escuela Normal, Baranoa).

4. Lo publico como publicitar y hacer publico, como deliberacion

“Ante el inconformismo de los docentes, quienes al llegar a la sala de profesores
escriben en el tablero de informaciones: ‘;Qué esperan para arreglar la
problematica de la puerta? ;Que se muera un docente, un estudiante o a la rectora le
dé dengue, leptospirosis?’ Invité a algunos estudiantes a las 6:30 am, hora en que se
comienzan clases en la institucion y abordamos a algunos docentes para observar
detenidamente las aguas que van saliendo lentamente de los frentes de las casas
vecinas y corren para los frentes para las otras casas y convergen en la entrada de la
tienda que queda al frente de la institucion. En algin momento estas aguas son
tantas que pasan un pequefio muro de contencion y se llega el agua sucia y fétida
hasta la puerta del colegio. De este evento surgié la necesidad de visitar a las casas
vecinas para indagar por qué ain no se han conectado al alcantarillado” (Diario de
campo de la docente Nidia Higgins, Galapa).

Los proyectos ambientales en los colegios vinculados a la investigacién se convirtieron en
varios momentos en espacios abiertos a la participacion de diferentes actores:

Uno de los sentidos originarios del concepto de lo publico en su aparicion histérica se
refiere a publicitar, a hacer publico algo que no era conocido en la esfera publica. La forma
verbal, activa de lo publico es, precisamente, publicitar (Mifiana y Rodriguez 2008). Y
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sacar en publico una problematica es tal vez el primer paso para convertirla en un asunto
publico. “La transformacion de lo particular en lo comn [se realiza] mediante formas de
publicidad y de institucionalizacion (representacion) politica” (Munera, 2008: 23-24). En la
cita anterior del colegio de Galapa s6lo hasta que algunos profesores escribieron en la
cartelera su inconformismo, esa situacion que era conocida y sufrida por todos, se convirtio
en un asunto publico. En los colegios del Caribe colombiano éste es un aspecto muy
relevante y que tanto directivas como docentes y estudiantes han incorporado en sus
practicas pedagogicas y en la visibilizacion de las problematicas ambientales que les
afectan.

Tanto las experiencias pedagdgicas como las problematicas ambientales escolares se hacen
publicas al interior de los colegios por medio de carteleras, exposiciones o presentaciones
en publico, murales, sefializaciones (canecas, arboles, recorridos ambientales...). En la
jornada de la tarde del colegio de Galapa disefiaron incluso una campafia publicitaria para
sensibilizar en torno a la dimensién ambiental de lo publico que incluy6 carteleras,
pasacalles, afiches informativos, concurso de pintura y de cuento. En Baranoa se disefié con
los estudiantes de artes un mural de 120 metros con vista a la via de la Cordialidad para
publicitar el parque Mururoa. EI mural presenta un bosque donde los arboles son animados
(tienen rostro de personas) y en ese bosque hay nifios y jovenes realizando actividades
artisticas, ladicas, cientificas y pedagogicas. Ademas tiene el siguiente mensaje: “Mururoa
es biodiversidad, deporte, pedagogia, literatura, arte, ciencia, biotecnologia”.

El dmbito se expande también a encuentros intercolegiados al interior del municipio, el
departamento o en el nivel nacional, como han sido las presentaciones en las ferias de la
ciencia, o en Expociencia en Bogota.

Desde una perspectiva mas social y politica que pedagbgica, directivas, docentes,
estudiantes y padres de familia han llevado las problematicas ambientales a diversos foros
publicos en el &mbito municipal o departamental, a la plaza publica, a los debates
electorales municipales, a las emisoras de radio locales.

“El director del programa Ivan Pérez hizo la introduccion pues que conocia los
motivos que nos conducian hasta su emisora. Seguidamente tomo6 el uso del
micréfono la joven Lilibeth de 1102 para manifestar, a nombre de los estudiantes de
su grupo, que sentian que los moradores del barrio San Francisco violaban los
derechos que tenemos todos a tener un ambiente sano (ley 99/ 93), por otro lado la
nifia manifestd que las autoridades no mostraban compromiso en la solucion al
problema muy a pesar que el articulo 14 de la ley 9/49 manifiesta “se prohibe la
descarga de residuos liquidos a la calle, calzadas, articulo 10° “todo vertimiento de
residuos liquidos deberd someterse a los requisitos y condiciones que establezca el
ministerio de salud”. La joven recalco que si las autoridades tienen las herramientas
juridicas ¢por qué continla la problematica? Seguidamente el director del programa
me pidi6 dar mis aportes acerca del proyecto “Por una Galapa limpia” lo cual
aproveché para sensibilizar la comunidad para resolver la problemética que nos
aqueja y perjudica a todos y a invitar a las autoridades a que no se olviden que ese
problema hace rato se viene denunciando y ain no se ha resuelto.

La joven que me acompafd se sintio satisfecha de la actividad y manifestd que la
experiencia para ella la habia sentido enriquecedora y que ojal4 todos estos
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esfuerzos sean para el bien de todos” (Diario de campo de la docente Nidia
Higgins).

Incluso, algunos docentes han viajado a eventos y congresos internacionales (Cuba, Brasil,
Venezuela) a presentar sus trabajos investigativos y pedagdgicos en torno a la educacion
ambiental.

El s6lo hecho de publicitar tiene un gran impacto no sélo hacia fuera, sino también hacia
adentro; los grupos de interés y presion se fortalecen, los lideres se cualifican en su
interaccion con otros espacios publicos y contextos.

“Si bien la escuela en muchos casos no esta en las condiciones de dar solucion a
todas las problematicas ambientales del municipio si tiene la obligacion ciudadana
de denunciarlas y de hacerlas visibles” (Mahecha y Mifiana, 2009).

La idea de la “esfera publica” (Fraser, 1997) constituye también un recurso conceptual que
busca superar el problema de la confusién entre lo estatal, lo publico y lo privado,
entendiendo lo pablico como aquello que se encuentra por fuera de la esfera doméstica o
familiar, asi como aquello que se encuentra por fuera de lo estatal. La esfera publica, desde
esta perspectiva, designa el foro de las sociedades donde se lleva a cabo la participacion
politica a través del habla. Una esfera publica abierta y accesible a todos. Es el espacio en
el que los ciudadanos deliberan sobre sus problemas comunes, como las condiciones de la
escuela local, las posibilidades de desarrollar proyectos de proteccion de su entorno, o
sobre sus propuestas pedagogicas. Es por lo tanto un “espacio institucionalizado de
interaccion discursiva” para debatir y deliberar distinto al Estado o al Mercado. La idea de
esfera publica corresponde a un cuerpo de personas privadas reunidas para discutir asuntos
“de interés publico” o “comun”, un espacio de deliberacion donde la accesibilidad, la
racionalidad y la suspension de las jerarquias estamentales impiden considerar la relacion
compleja entre comunicacion y posicién social, como estrategia de distincion. Por ello al
idealizar esta esfera publica no se expresan en ella las exclusiones de otros publicos y los
conflictos que expresan por ejemplo formas de dominacion.

Para Habermas la esfera publica en la sociedad moderna europea, se expresa en una forma
historica y especifica denominada la esfera publica “burguesa” fundamentada en la
autonomia del individuo y en la constitucién de un &mbito privado ligado a la propiedad de
los medios de produccion, al comercio, y a la divisién social del trabajo. Un publico que
deliberadamente  busca bloquear una participacion mas amplia de “otros publicos”
subordinados. Esta esfera publica entonces, expresa la institucionalizacién de la naturaleza
de la dominacion politica, en la cual los individuos, pertenecientes a este publico, pueden
producir comunicativamente el poder legitimo y manipular los medios de comunicacion
para “conseguir la lealtad de las masas y atender las demandas de los consumidores”
(Munera, 2008: 21). Esta esfera publica “oficial” seria entonces un lugar institucional de
construccion de consentimiento, como un nuevo modo de dominacion hegemanico.

¢Es entonces la esfera publica un instrumento de dominacion o un ideal utopico? El

argumento central apunta a una critica de los limites del modelo liberal de la esfera publica
que defiende Habermas (2004), planteando que una concepcion adecuada de construccion
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de lo publico exige abordar el problema de la desigualdad social, entender la diversidad de
los publicos de la esfera publica, diferenciar la existencia de publicos fuertes y débiles y
aceptar la inclusion en la esfera de lo publico los intereses que se rotulan como “asuntos
privados” que afectan profundamente su construccion.

Sin embargo no es clara la frontera entre la concepcion de lo publico como aquello que nos
afecta a todos y aquello que los participantes reconocen como su interés comdn. La idea de
una esfera publica como un espacio de autodeterminacion esta sujeta a la presion de
presiones externas, y no puede garantizarse que todos los participantes concuerden con la
idea de un interés comdn o un bien comdn, como el medio ambiente, el agua y el aire. No
todos piensan que proteger el ambiente, o las fuentes de agua, por ejemplo, sea un asunto
de interés comun por encima de otros intereses comunes. Un contra-publico, en términos de
Fraser se constituiria a partir de un grupo o una coalicion de interés en el caso de los
colegios, “los ambientalistas”, algunos grupos de profesores, estudiantes, madres de familia
que después de una oposicion discursiva sostenida en un momento o secuencia de tiempo,
consigue convertir o imponer en la agenda publica un asunto en un problema de interés
comun. Lo que se decide entonces como “lo comuin” o el “bien comiun” como la naturaleza,
depende entonces de la confrontacion discursiva.

En el caso de los colegios del Departamento del Atlantico se presentd una situacion donde
se hizo patente esta confrontacién y la conformaciéon de grupos de interés. Frente a la
necesidad de espacios deportivos en la Escuela Normal de Baranoa, surgio la propuesta de
convertir parte del parque eco-pedag6gico Mururoa en canchas sintéticas para practicar
algunos deportes.

“Esta propuesta seguia deambulando por los pasillos de la Normal hasta el punto de
convertirse en burla. Un colega en tono sarcastico me dijo: Viejo, tanto ‘joderse’ Ud.
en la vaina del parque y vea, ya le van a construir dos canchas... eso es un hecho, ya
estan tomando medidas. Le contesté: Tranquilo hermano, esto es motivo de debate...
esperemos que se oficialice la propuesta” (Registro realizado por docente Baranoa).

Frente a lo que parecian las vias de hecho, al chisme y al comentario malintencionado, el
profesor Rodriguez reclama una esfera publica de deliberacion y de “debate™. Y el debate se
produjo en forma amplia en varias reuniones:

“Maru [la rectora, dice]: Los hemos convocado para compartir ideas y los proyectos de
acuerdo con las necesidades de una comunidad estudiantil que este afio se nos ha
incrementado y los espacios cada dia son insuficientes. En ese sentido es necesario
construir aulas, baterias sanitarias, aula para informatica y el polideportivo que es el
proyecto del colectivo de educacion fisica, quienes vienen quejdndose de lo
insuficiente del espacio de la cancha con techo, que no es suficiente para todos los
grupos (...). La directora argumenta que no se quiere perjudicar ningin proyecto.”.
“Una profesora considerd nuestra posicion [la de no permitir construir canchas
deportivas sintéticas en el parque] egoista y que atenta contra la recreacion y el deporte
de los nifios”.

“Al final se planteo estudiar otras alternativas o someter a votacion de la comunidad
educativa Parque vs. Cancha. Ante esta Gltima propuesta la compafiera Raquel expreso:
Ningun nifio va a preferir un parque ante un balén” (Registro Miguel Rodriguez)
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“Entre la tropelera dice una profesora que hay que votar para saber cuales son los
intereses de la comunidad en general en cuanto a las canchas” (registro de un profesor).

En este caso se presenta un conflicto entre intereses publicos al interior de la escuela: el
parque eco-pedagadgico y la necesidad de espacios deportivos. El recurso a la votacion o a
la democracia formal en este caso es claramente una estrategia para anular a la minoria y
sus argumentos.

¢Qué pasaria entonces con el sentido de “lo publico” como lo relativo al bien comun o al
interés compartido? Segun la caracterizacion de Habermas lo publico excluye la discusion
de los intereses privados. De acuerdo con el modelo republicano civico (Fraser, 1997:124),
la politica expresa la vision de un conjunto de personas que deliberan juntas para
promover el bien comun, lo que trasciende los intereses individuales. Desde este punto de
vista los participantes abandonan sus intereses egoistas para actuar conjuntamente en aras
del bien comun. Este sentido que supera la vision liberal individualista, supone que la
deliberacion se orienta a la proteccién del bien comdn y excluye cualquier interés
individual por lo que los conflictos de intereses desaparecen. Pero no todo proceso de
deliberacion conduce al descubrimiento de un bien comun: este puede también evidenciar
que los conflictos de intereses son reales, sobre todo en el caso de sociedades estratificadas
atravesadas por relaciones de dominio y subordinacion que se expresan por ejemplo en los
tiempos que tienen los participantes para ello. Todos los profesores vinculados al proyecto
se guejan sistematicamente de la falta de tiempo y espacios para los proyectos, para la
reflexion, la investigacion, el analisis de las problematicas. Por eso ven como un gran logro
el abrir un espacio de deliberacion amplia al interior del colegio:

“Se logro por primera vez en un mismo escenario reunir a todos los docentes, rectoria
y coordinaciones para deliberar exclusivamente en igualdad de condiciones sobre los
problemas ambientales de la institucion y tomar decisiones de manera concertada y
colectiva en la organizacion de estudiantes y profesores en acuerdos y compromisos
para mejorar el ambiente escolar” (Profesores jornada tarde, Galapa).

Por otra parte, la separacion entre lo pablico y lo doméstico en esferas separadas no permite
el universo de la confrontacion puablica legitima. La retorica de lo privado excluye del
debate publico algunos temas, como la relacion de las familias de los nifios con el trabajo
asociado a las actividades que afectan el medio ambiente o el rol de las mujeres en la
division social del trabajo como en el caso del matadero Camagiiey en Galapa. La
asociacion de este “servicio publico” con las redes de poder politico del municipio, impiden
un mejoramiento de las condiciones ambientales de la poblacion de Galapa. Esta separacion
entre la retérica de la privacidad econémica, excluye del debate publico algunos temas o
intereses dandoles un caracter econdmico o politico o plantedndolos como un problema
técnico propio de los planificadores y los administradores publicos. Ello puede conducir a
que continten operando de manera informal o implicita las restricciones formales a la
participacion del pablico en la esfera publica.

El acceso a la construccion de lo publico asociado al tema “que nos afecta a todos™ esta

atravesado por relaciones de poder (Mifiana, 2009:86). Si dicha accesibilidad no se
garantiza, un publico o grupo social sera excluido de los procesos de decision. ¢La nocion
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de esfera publica considera, acaso, diferencias en las condiciones sociales para esta
participacion? El desarrollo de presiones externas o privadas (intereses econdmicos,
relaciones politicas) afecta y puede marginar las contribuciones de los otros miembros de
los colectivos. La esfera publica en ese sentido no es autdbnoma del contexto social y
politico que la rodea. Por otra parte, la intervencion de nuevos lenguajes y representaciones
del problema afectan la manera como éste se aborda, por ende la esfera publica es afectada
por la interaccion discursiva que se da en ella. Los profesores de ciencias naturales, por una
parte, se mueven en un ambito de representaciones de “patrimonio natural” distinto al “bien
comin” expresado por los directivos. Por otra, el acceso a la informacion completa que
pueda contribuir a una deliberacion abierta, para la toma de decisiones tampoco es
garantizada, lo cual afecta las condiciones de su participacion en la esfera publica y se
expresa en su posterior exclusion de los procesos de toma de decisiones. Las condiciones
para un acceso a la esfera publica no estdn garantizadas tampoco en el ambito de lo
publico-politico. Por ejemplo, a pesar de los esfuerzos de profesores y comunidad educativa
del colegio de Galapa por solucionar el problema del vertimiento de las aguas servidas
hacia el colegio, o por denunciar los efectos ambientales y de salud publica derivados del
matadero, poco se ha podido avanzar en estos dos temas pues en sociedades estratificadas,
en lo cultural, lo politico y lo econémico, la participacion de los diferentes publicos (la
escuela, los padres de familia, los comerciantes, el sistema politico) no puede realizarse
plenamente sino a través de acuerdos en una esfera publica comprehensiva. Dicha
interaccion podria pensarse como “un escenario estructurado en donde tiene lugar la
negociacion cultural, e ideologica entre una variedad de publicos” (Eley citado en Fraser
1997:117). Lo publico es entonces también lo que afecta a todos en la medida en que se
trata de un espacio de negociacion y de conflicto (Mifiana 2009:87) y, como sefiala Garay
(2000), “lo publico solo lograra la debida legitimidad social -como espacio de intereses
colectivos- en la medida que resulte de un proceso incluyente de participacion y
deliberacion entre ciudadanos, agentes y organizaciones de la sociedad”.

“La discusion se desarrollaria en un ambiente libre de amenaza y jerarquia,
condiciones de igualdad entre profesores y directivos docentes donde se evaluarian los
problemas de los residuos sélidos, de las aguas negras y se tomarian decisiones entre
todos. En esta reunién del dia 6 de marzo, seria donde se empezaria a construir el pacto
ambiental, seria la oportunidad para que las ideas fluyeran de todos lados, incluso de
miembros que nunca habian hablado o el profesor méas nuevo, cada docente haria su
aporte y cada uno se beneficiaria de las experiencias, conocimientos e ideas. Si hubiera
sido asi los obstaculos al cambio de curriculo no serian por culpa de los profesores. Asi
nos imaginamos que podria ser el resultado de esta reunion” (Grupo de profesores de
la jornada de la tarde Galapa).

Construir lo pablico implica convencer a la mayoria de que el asunto del cual se trata es un
asunto de interés comun, es decir, le compete a todos. Ello quiere decir que abordar una
problematica particular como los recursos naturales o el medio ambiente, puede significar ir
mas alld de lo local, como es el caso del problema del Cambio Climatico asociado al
debilitamiento de la capa de ozono, pero su construcciébn como un referente comun es
posible en tanto afecta, motiva o interesa a todos. Hay quienes consideran que el agua es
un asunto que afecta a todos; ello quiere decir que quienes defienden la posibilidad de
privatizar su manejo con criterios de rentabilidad y eficiencia economica afectan su
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concepcion de bien publico. Abordar lo pablico desde una escuela puede significar una
manifestacion de actos de individuos cuyas consecuencias llegan hasta sectores sociales no
necesariamente comprometidos con dichos actos, y que expresan interacciones entre
diversos actores llegando a tocar las comunidades de vecinos de un sector o0 sus
instituciones publicas.

5. Movilizacion, sociedad civil y Estado

La construccion de lo publico en las experiencias pedagdgicas del Caribe colombiano no
solo se mueve en el campo estrictamente pedagogico, ni tampoco se limita a publicitar o
hacer publicos los problemas ambientales institucionales o locales, o a lograr abrir espacios
para la deliberacion y la participacion. Cuando las problematicas ambientales no pudieron
ser resueltas con rifas, bazares, investigacién-accion, participacion de la comunidad escolar,
concientizacion a los vecinos, maestras, maestros, directivas y estudiantes acudieron a
mecanismos legales como derechos de peticion, recoleccion de firmas, crearon foros
publicos donde invitaron a las autoridades ambientales y municipales (Primer Foro “La
Construccion de lo Publico desde las Politicas Ambientales Municipales” en Galapa) Y,
finalmente, realizaron movilizaciones y protestas pacificas.

También se realizaron “procesos de movilizacion de los docentes, estudiantes, padres
de familia y miembros de la comunidad denunciando el problema de las aguas
residuales, la carencia de alcantarillado y la falta de personal de servicios varios. Asi,
se realiz6 una protesta a través de una caminata hacia la alcaldia, empleando pancartas
y solicitando la accion inmediata de la autoridad municipal mediante la firma de un
compromiso. Buscando otras formas de solucionar este problema, en el mes de
diciembre de 2008, las profesoras del colectivo redactaron y enviaron un derecho de
peticion ante la Secretaria de Salud del Municipio, quien manifestd que no era la
primera vez que recibia un reclamo de esta naturaleza —antes la Presidenta de la Junta
de Accion Comunal del barrio habia realizado un requerimiento semejante-“. (Informe
final de uno de los colectivos de Galapa).

Si la garantia de la paridad en la participacion de los diversos publicos es esencial para la
construcciéon de “lo publico”, y si entender los procesos de privatizacion de las
representaciones de las cuestiones administrativas, econdmicas, publicas y privadas,
garantiza el analisis del funcionamiento de la actividad publica, lo Estatal es también un
asunto publico. El publico de la escuela publica no constituye una “sociedad civil” separada
del Estado “como un cuerpo de personas privadas reunidas para formar un publico”, o un
cuerpo de opinion discursiva no gubernamental movilizado que puede servir de contrapeso
al Estado segun el modelo liberal.

Las escuelas publicas se sienten formando parte del Estado, pero también se reafirman
desde una exterioridad a él, ejerciendo fuertes criticas a las administraciones locales y
nacionales, y a las normativas y regulaciones vigentes. lgualmente, y esto es muy
significativo en el Caribe colombiano, y mucho mas en poblaciones pequefias, los colegios
publicos han logrado una cercania y una capacidad de negociacion importante frente a las
autoridades locales. Esta capacidad de negociacion se posibilita por la cercania y las
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relaciones cara a cara que se facilitan con las autoridades en poblaciones pequefias —lo cual
también es un campo fértil para el clientelismo-, pero también por la capacidad de
movilizacion de los mismos colegios.

“Para el caso de la Escuela Normal y su relacion con las entidades estatales (Alcaldia
Municipal, Gobernacion del Atlantico, entre otros) se evidencia la credibilidad,
reconocimiento y prestigio del que goza esta institucion; esto se hace presente cuando
la escuela “toca las puertas” para dar solucion a un problema que la afecta o cuando es
necesario el aval o respaldo de estos organismos del Estado” (Informe Escuela Normal.
Gestidn, 2009).

“En el aspecto de lo publico en relacion con el Estado, se construye lo publico
cuestionando el mito de que las instancias gubernamentales son inalcanzables, gracias
a la gestion acertada de los profesores, quienes logramos tener acuerdos con: Alcaldia
del municipio de Galapa y Secretaria de Planeacion, Area Metropolitana de
Barranquilla y Umata” (Informe Galapa. Parque ludico, 2009).

Muchos de los proyectos ambientales en los dos colegios tienen mas que ver con solucionar
problemas que son responsabilidad del Estado, lo cual termina recayendo en los docentes
(tiempo e incluso recursos propios) y en la comunidad educativa:

“Este proyecto se ha apropiado de muchas de las funciones que le corresponden a la
administracion municipal e institucional, en cuanto a la proteccién y calidad de los
bienes y servicios. Se observa que la intervencion del estado no es eficaz y menos tiene
un caracter de permanencia o continuidad en las instituciones educativas; solamente se
da cuando los estudios de los proyectos de mejoras locativas tienen un trasfondo
netamente burocratico para beneficio financiero de unos cuantos” (Informe Galapa.
Mejoramiento del aula escolar, 2009).

Pero no sélo eso, en algunos lugares, como es el caso de Galapa el unico espacio de debate
propiamente electoral, es decir, donde se debaten los programas de cada candidato
publicamente ante la comunidad es en los foros y debates organizados por los colegios.

Vemos pues, que en algunas ocasiones la escuela pablica puede constituirse en un publico
fuerte, un publico cuyo discurso influye tanto en la formacion de opinién como en la toma
de decisiones, lo que desdibuja la frontera que separa la sociedad civil del Estado o del
ambito privado. Esto equivaldria a constituir lugares de democracia directa donde las
personas comprometidas “en una empresa colectiva” participarian en las deliberaciones
para determinar su orientacion y su gestion. Esto dejaria abierta la relacion entre las esferas
publicas internas (instancias educativas) que operan como cuerpos de tomas de decisiones y
aquellos puablicos externos frente a los cuales son presuntamente responsables (las
familias), y aquellas esferas politicas y econdmicas (administraciones publicas) que de
alguna manera las afectan.

6. Lo publicoy los sentidos de propiedad

La nocion de “bien comun” heredada de los griegos va ser més tarde concebida como el
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conjunto de condiciones que permiten a cada individuo desarrollarse plenamente individual
y colectivamente. El bien comun, inspirado en la teoria clasica de “bienes publicos”
(Samuelson, 1954), va a dar cuenta de los bienes que el ciudadano necesita para “satisfacer
sus necesidades”, de su aspiracion al mejoramiento de sus condiciones de vida como la
educaciodn, la salud, la seguridad, la justicia y desde luego bienes publicos ambientales. El
Estado es el responsable de proveer esta amplia variedad de bienes publicos, todos ellos
estratégicos y vitales para la sociedad. La gestion de los bienes publicos expresa una
gestion de preservacion de bienes colectivos de dominio publico, cuyos beneficiarios son
todos los ciudadanos.

Los bienes publicos comparten algunas caracteristicas distintivas:

No pueden ser ofrecidos autbnomamente por el sector privado

Son indivisibles, no pueden ser racionados

Los ciudadanos no pueden ser excluidos de su disfrute

Son bienes sujetos a externalidades importantes, es decir, pueden ser afectados por

decisiones privadas sobre procesos de produccién y consumo, que no son

necesariamente asumidas por quienes los generan.

e El consumo o disfrute de un individuo no presupone cancelar la posibilidad de que
otros disfruten ese mismo bien (Stiglitz, 1986).

Lo publico adjetivado, como un bien o conjunto de bienes “comunes” engloba registros de
bienes de caracter colectivo, como los bienes materiales, que pueden ser afectados por la
accion de los individuos, los colectivos y los Estados. “La tragedia de los bienes comunes”
(Hardin, 1968) expresa la asociacion de lo publico con el sentido de la propiedad. El dilema
de los bienes comunes esta asociado al riesgo de sobreexplotacion de los recursos naturales
como el suelo, el agua, en sistemas colectivos de libre acceso. Estos bienes publicos son
asociados por Hardin, a lo “que no es de nadie” y su “uso es posible para todos”. Por lo
cual, “cada individuo buscara maximizar sus beneficios”, los recursos explotados van a
afectar al grupo en su conjunto y ello conducira a la sobre explotacion de los recursos
basicos para su sobrevivencia. En consecuencia, la degradacién de los bienes comunes sera
inevitable a menos de que haya, segin Hardin, un cambio en la propiedad de los bienes
comunes. La propiedad comin debe convertirse en propiedad privada y asegurar asi su
proteccion a partir de la exclusion del “publico”.

“los bienes comunes son libres de generar la ruina universal una vez los individuos
decidan seguir libremente sus propias preferencias (...) la alternativa que hemos
escogido es la institucion de la propiedad privada (...) Solo aquellos que son mas
capaces podran ser los custodios de la propiedad y el poder y podran legalmente
heredar més bienes ¢Es acaso este sistema perfectamente justo? La alternativa de los

comunes es tan terrorifica que la injusticia es preferible a la ruina total.” (Hardin,
1968)

Hardin plantea en su célebre articulo otra alternativa para evitar la ruina de los bienes
comunes. Ella consistiria en acudir a una fuerza coercitiva por fuera de la psiquis de los
individuos. Los gobiernos “absolutistas” podrian controlar los problemas ecolégicos. Si la
salvaguarda de la propiedad comun requiere del control publico para asegurar la eficiencia
econdémica y un control central, la regulacién de los recursos naturales deviene en el
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mecanismo principal.

“Si los intereses privados no pueden proteger el dominio publico entonces se necesita
la regulacion externa de agencias publicas de gobierno o autoridades internacionales
(...) ante la tragedia de los bienes comunes, los problemas ambientales no pueden ser
solucionados mediante la cooperacién entonces, tenemos la tragica necesidad de
Leviatan.” (Ostrom 1991:15)

Otra posibilidad para abordar “la tragedia de los bienes comunes” surge en el campo de las
teorias de accion colectiva (Ostrom 1991), asociadas al enfogque de la accion racional. Para
Ostrom el problema del “acceso” a un cierto nimero de bienes y servicios y a la necesidad
de asegurar la “produccion Optima” de bienes y servicios colectivos esta asociado a
corregir las “externalidades” negativas, como la polucién y la deforestacion. Este enfoque
obliga a considerar logicas de accion colectiva, lo que apela a nuevas formas de
cooperacion. La accion colectiva en este contexto, es el resultado aleatorio de la libre
concurrencia de individuos y grupos de interés. La movilizacion de recursos de cada uno
puede conducir a la accion colectiva. Aquellos grupos méas capaces, mejor informados y
organizados garantizaran la proteccién de los bienes comunes. En el caso de los problemas
ambientales, que son considerados comunes a varios ambitos territoriales locales y
regionales, ello significa la creacion de nuevas instituciones (pactos colectivos que
expresan, sistemas de creencias y representaciones de grupos de interés que se consolidan
en el tiempo) e interactdan en maltiples niveles: local, nacional o internacional. Desde esta
perspectiva, los Estados y los individuos no pueden “solos” garantizar Su preservacion. Las
instituciones sociales, como sistemas de reglas, creencias, valores e interacciones
permitirdn la gestion colectiva de los bienes comunes.

La “tragedia de los bienes comunes” aparece reiteradamente en forma problematica en la
educacion ambiental en el contexto escolar. Sin embargo, la manera como se formula y se
vivencia en la vida cotidiana esta paradoja es un poco diferente. EI concepto de propiedad
se desplaza sutilmente hacia el de sentido pertenencia. La referencia al “sentido de
pertenencia” por parte de los profesores es permanente en sus discursos € interacciones en
torno a las problematicas ambientales tal como se viven en la escuela.

En primer lugar, la causa del deterioro ambiental al interior de la institucion —y también en
Su entorno cercano- se atribuye directamente al hecho de que “como eso no es de nadie...”.
Este tipo de expresiones es comun entre profesores, estudiantes e incluso vecinos y padres
de familia. EI no sentir como propio algo conlleva el no cuidarlo, el no respetarlo y
protegerlo. Y no solo eso, como afirmaron algunos vecinos en Baranoa, lo que no es “de
nadie” puede ser destruido y saqueado.

En el colegio de Galapa se trabajé explicitamente con los estudiantes el sentido de
pertenencia en torno al proyecto del agua visitando las fuentes de agua, conectando el agua
con los territorios de los indigenas, con précticas ancestrales, con el reconocimiento de
unos saberes y de un pasado que habia sido invisibilizado, con la construccién de una
identidad local fuerte en torno al agua, y vivenciando las profundas y ancestrales
conexiones entre la vida en la region, el medio ambiente y la identidad. En el mismo
colegio, los distintos proyectos para la mejora de las condiciones al interior del colegio y
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para el embellecimiento de los salones y pasillos, incluyeron explicitamente estrategias para
fortalecer ese sentido de pertenencia del estudiante con su colegio, con su salon, o con su
pupitre. Y una vez més la educacion ambiental se convierte en una educacion sensible,
afectiva, moral, que genera vinculo social y empatia, trasladando el problema de la
propiedad hacia el sentido de pertenencia.

“Seflo, nosotros nos encargamos de esa promocion y recoleccion; tenemos que lograr
que los estudiantes tengan mas sentido de pertenencia con la institucion y quieran mas
la escuela, asi se vera en mejores condiciones” (Tomado del diario de campo de una
docente de la Escuela Normal de Baranoa).

“Esta actividad es agradable, ademas me parece sefio que es una forma interesante de
llevarle a toda nuestra Comunidad Educativa un buen mensaje, todos debemos cuidar
la escuela, mantenerla limpia y cuidar el medio ambiente, jah!, recordemos que es de
todos” (Tomado de diario de campo docente Normal de Baranoa).

Pero este desplazamiento hacia el sentido de pertenencia no es suficiente para resolver el
problema de la paradoja de la tragedia de los bienes comunes. En el caso de Baranoa y su
proyecto del parque eco-pedagdgico Mururoa hubo que abordar frontalmente la paradoja.
El parque estaba abierto al acceso de toda la comunidad, pero se habia convertido en un
basurero y en un muladar; el deterioro era tan grande que se pensé que iba a ser
irrecuperable. La salida combiné las propuestas de Hardin y de Ostrom: “privatizar” de
alguna manera el parque encerrandolo con un muro (Hardin), y promover una accién y una
organizacion colectiva para manejarlo (Ostrom). El espacio pablico se cierra para ser
preservado y se regula su uso comdun.

“s6lo como un bien, que beneficiaria solamente a los nifios de esta escuela, sino que
la idea de Mururoa es que sea un espacio publico de todos los nifios de la regién o
todos los que puedan llegar a él, y reconocer como cuidar el ambiente. [...] Y es
gue si no esta en bien de todos, sino de unos pocos, no se podria hablar que se

. , 1 1e 1
construye un bien publico™.

A través del sentido de pertenencia y de propiedad se expresa esa idea de lo publico en
cuanto accesible y abierto a todos (Rabotnikof 2008), al mismo tiempo que se posibilita la
construccion de una ciudadania responsable y comprometida con el ambiente.

7. Lo ambiental como problema social de naturaleza cognitiva y como
experiencia formativa

A partir de los trabajos recientes en educacion ambiental “el problema ambiental” es
también abordado como un problema social de naturaleza cognitiva, econdmica, politica e
ideologica. La superacion de lo que se entiende como problema puede depender de un
simple cambio de actitudes, ideas, esclarecimientos conceptuales, formas de coercion, o
formacion de habilidades (Delgado Diaz 2002).

! Intervencién de uno de los profesores de la Universidad Nacional de Colombia en un seminario realizado en
Baranoa con el colectivo docente, 2007.
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Los enfoques predominantes en la educacion ambiental enfatizan la necesidad de un
cambio de actitud del hombre frente a la naturaleza, a la formacién de valores y
sensibilidades que tienen que ver no solo con el hombre y su “entorno natural” sino con el
hombre mismo y su autodefinicion como ente social, la comprensién de si mismo y su
relacion con la sociedad. Lo anterior nos conduce a pensar que cuando hablamos de “lo
ambiental” o de “la dimension publica de lo ambiental”, nos estamos refiriendo a nosotros
mismos, a nuestras propias vidas como individuos y como comunidad, a nuestras propias

condiciones de existencia. Podriamos afirmar que “nosotros somos nuestro ambiente”
(Wilches 2008: 31).

“Para todos los efectos, entonces, la nocion mas comun de ambiente parte de la base
de que la realidad no es por un lado el ambiente y por otro la comunidad que lo
ocupa, sino un gran sistema dinamico y complejo, conformado por elementos
bidticos (vivos) y abidticos (tedricamente no vivos), y por las relaciones entre éstos,
y también por elementos inmateriales, pero igualmente reales, tangibles e
identificables, como son las relaciones de poder, las instituciones formales y no
formales que rigen la vida de la comunidad, los sentimientos, valores, aspiraciones,
temores y prejuicios de sus miembros, etc. En otras palabras: la Politica, o lo
Politico, en la mas amplia acepcion de las palabras. En la medida en que el ser
humano concreto vive en sociedad, sus condiciones de existencia no solamente
estan determinadas por el aire que respira o por el agua que bebe o por la cantidad
de luz que recibe del Sol, sino sobre todo por las relaciones politicas (incluidas
dentro de esta categoria las sociales, econémicas, laborales y de todo tipo) que
caracterizan su comunidad particular (...). Las interacciones con el medio que
podriamos calificar como eminentemente ecoldgicas, como son por ejemplo
respirar o alimentarse, en la sociedad humana se convierten en hechos
fundamentalmente politicos, en la medida en que la calidad del aire que respiramos
es consecuencia de unas determinadas relaciones y decisiones (0 indecisiones)
politicas, (ya sea que nos encontremos en la escuela publica), el centro de una

ciudad contaminada o en las alturas de un parque nacional natural.” (Wilches,
2008:32)

Esa red de interacciones, es dinamica y compleja, y no solamente actla a través de
relaciones lineales e inmediatas de causa-efecto, sino mas bien a través de lo que Carl Jung
llamaria “relaciones de sincronicidad”, segun las cuales una sutil alteracion en un punto de
la red puede ocasionar simultdneamente, o en el mediano o largo plazo, grandes
consecuencias, a veces insospechadas, en un punto alejado de la misma.

En la base del problema ambiental, se encuentran entonces unos supuestos epistemologicos
que el hombre ha asumido como verdades inamovibles, que condicionan sus relaciones y
actitudes, que pueden resumirse en lo siguiente:
a. La delimitacion absoluta del sujeto y el objeto del conocimiento que condicional la
percepcion social de la relacion del hombre y su entorno como extremos opuestos.
b. La justificacion de la verdad cientifica como saber exacto y objetivo, sobre la base
de la exclusion de la subjetividad por la contraposicion absoluta del sujeto y el
objeto. La destruccion del entorno natural se explicaria desde la vision “del dominio
del hombre sobre la naturaleza™.
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La superacion del empobrecimiento del mundo, por el sujeto exige entonces una
aproximacion participativa de la realidad, para entender lo humano y lo natural como
totalidad y reconocer la superacion del problema del entorno como un problema de
sociedad. Reconocer ese caracter participativo de la realidad integrada por el sujeto y el
objeto, significa que el conocimiento es valor y su objetividad incluye lo valorativo.
Ciencia y moral harian parte desde esta perspectiva de la objetividad del ser humano en la
realidad participativa donde se integra. La comprension de la artificialidad de su relacion
con el mundo seria un paso decisivo para superar los enfoques cientificos objetivistas que
conducen “desde lo epistémico” a los problemas ambientales y puede servir para superar
las barreras culturales mas fuertes inscritas en la educacion ambiental:

“la idea de la legitimidad absoluta del conocimiento, su pretendida independencia
con respecto de los valores humanos, y la legitimidad del conocimiento objetivo

para garantizar el supuesto dominio del hombre sobre la naturaleza” (Delgado Diaz
2002:11-12).

Estas concepciones epistemoldgicas conllevan una manifestacion especial en el sobre-
dimensionamiento del valor econémico de lo ambiental, y no de la manifestacion critica de
los modelos de produccién y consumo, la extension del dominio y la exclusién en el terreno
de lo publico y la aceptacion de la idea de un modelo de desarrollo Unico a seguir. Un
cambio de mentalidad significa entonces un cambio en las maneras de vivir. Lo ambiental
en la educacion entonces puede proporcionar un marco tedrico integrador que permita una
orientacion de los sujetos en el complejo sistema de interacciones, cognitivas, econdmicas,
politicas e ideoldgicas.

Esta perspectiva comprensiva de lo ambiental ésta ya en la agenda y en los discursos de los
profesores lideres de los proyectos ambientales en Galapa y Baranoa:

“Con el proyecto de Mururoa, se ha querido construir un aula viva, donde se adquieran
conocimientos y a la vez un afecto por la naturaleza, que permitan comprender el
vinculo entre esta ultima con el diario vivir del hombre” (Escuela Normal, Baranoa).

“En el trascurso de nuestro trabajo, nos dimos cuenta que es necesaria la formacion
politica en los estudiantes para desarrollar en ellos la capacidad argumentativa y
reflexiva sobre los problemas ambientales y sus causas sociales a partir del
conocimiento de algunos referentes teoricos (...) Incentivando la practica constante de
estrategias como la observacion, la pregunta y el habito de escritura de hechos
cotidianos. De igual forma, se ha buscado moldear paso a paso un sentido de
pertenencia y de responsabilidad ambiental hacia un patrimonio propio, a través del
contacto directo con la realidad y la reflexion. La monografia y su divulgacion buscan
lograr que esos saberes puedan hacerse publicos, para que no queden en las paredes de
la escuela como letra muerta sino que por el contrario movilicen la voluntad de los
actores de la zona rural y urbana de Galapa” (Informe colectivo del proyecto
Monografia, Galapa).

La estrecha relacién entre educacion ambiental y transformacion de la escuela, es un
resultado de la emergencia de un saber ambiental como un cambio de episteme (Leff 2007),
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que se da en la relacion entre el ser y el saber, es decir entre los sujetos y las formas de
conocimiento. En ambas escuelas, la educacion ambiental se convierte en un vehiculo para
construir saberes mas significativos a través de pedagogias creativas e innovadoras,
permitiendo un acercamiento mas estrecho con las realidades cotidianas de los actores
escolares.

Conclusiones

La experiencia de trabajo cooperativo entre colegios del Departamento del Atlantico y la
Universidad Nacional de Colombia ha permitido avanzar en la comprension de qué es lo
publico en el contexto escolar mediado por los proyectos de educacion ambiental.

En primer lugar lo pablico se constituye como aquello que potencialmente afecta a todos,
como categoria y ambito inestable y en disputa, en tanto escenario de contestacion y
conflicto entre sujetos e instituciones. A partir de esta comprension se establece una
relacién estrecha entre los conflictos escolares y lo publico, a partir de dos referentes
centrales: de una parte, que lo publico no es una cualidad ideal propia de los acuerdos y los
consensos, sino también de las divergencias y diferencias; de otra, que habria algo
“publico” en la forma en que se tramitan y discuten las divergencias. En este sentido lo
publico no sélo es aquello que beneficia a todos, sino una cualidad de la experiencia
colectiva: como aquello sobre lo cual se delibera y decide de manera amplia, participativa y
democrética.

Lo publico aparece igualmente en los esfuerzos y discursos de los docentes y directivos
como un “deber ser” y en este sentido, como algo a ser tanto defendido como construido.
Lo publico se constituye también como el conjunto de préacticas, saberes, subjetividades,
sensibilidades “dignas” de entrar a la escuela, lo cual en términos practicos, orienta la
mirada hacia aquellos temas y problemas de la practica escolar que suscitan discusiones y
conflictos abiertos en términos de su inclusién/exclusion del escenario escolar. Pero lo
publico no sélo es lo que se considera “digno” de entrar a la escuela, sino también lo que
hace que la escuela “salga de si misma” (Rodriguez & Mifiana, 2008). La escuela es una
institucion privilegiada para la configuracion de experiencias publicas, no s6lo en la
“educacion civica” sino en el conjunto de las practicas escolares.

Como sefialamos anteriormente, la escuela publica puede constituirse en un publico fuerte,
un publico cuyo discurso influye tanto en la formacion de opinién como en la toma de
decisiones, lo que desdibuja la frontera que separa la sociedad civil del Estado o del ambito
privado. (/Qué acuerdos institucionales garantizan la responsabilidad de espacios
democréaticos de construccion de lo puablico? ;(Qué espacios seran apropiados para
implementar los acuerdos logrados a través de formas de participacion directa y qué
instancias representativas seran las mas apropiadas para la organizacion de lo pablico?
¢Como articular los acuerdos entre las diferentes instituciones publicas (locales, barriales,
municipales) con los diferentes publicos?

La problematica de investigacion (la construccion de lo publico en la escuela) es de suma
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importancia para la educacion en el pais y en el mundo en general, en un momento en que
las fronteras entre educacion pablica y privada han sufrido grandes transformaciones por la
introduccién de légicas mercantiles y empresariales en la escuela y en los sistemas
educativos, y en el que se pretende que los actores se posicionen frente a la educacién como
clientes que eligen su opcion educativa e ideoldgica en el mercado educativo. El trabajo de
campo permitié también la visibilizacion de un conjunto de lineas de fuerza que estan
afectando la construccion de lo publico -del interés comun, de lo que beneficia a todos- en
las instituciones educativas, tales como el énfasis en practicas individualizantes y
competitivas que debilitan el tejido social; la l6gica gerencialista de muchas escuelas con su
énfasis en la eficiencia, la ampliacion de la cobertura sin incrementar los recursos, y el
control de arriba hacia abajo; la reestructuracion de las instituciones educativas; el
desentendimiento relativo en relacién con los asuntos escolares de los sectores mas pobres
de la poblacién.

En Colombia, adoptar los planteamientos, principios y propuestas metodoldgicas de la
educacion ambiental ha sido un largo y dificil proceso, ya que las escuelas y los colegios
del pais no estan actualmente configurados para hacer viables proyectos transversales como
los de la educacion ambiental, al igual que para incorporar sus dindmicas, posibilitar y
asumir las nuevas interacciones que provocan. Sin embargo, cuando la educacién ambiental
entra a la escuela, no siendo Unicamente una formalidad, sino que se convierte en un
proceso fundamental para la vida escolar, los proyectos de educacion ambiental “logran
movilizar a los diferentes estamentos, estimular el trabajo en equipo, hacer aparecer en la
escuela nuevos saberes y nuevas formas de circulacion de éstos, encontrarles un sentido o
una aplicacion, abrir algunas ventanas y puertas y conectar la escuela con su entorno o, al
menos, pensar a la escuela como un lugar habitable y vivible” (Mifana, 2002: 190).
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