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Prélogo







a evaluacién es un componente central en el trabajo
e aula al interior de una institucién educativa,
complementada por unos indicadores externos (evalua-
cién externa) cuyo sentido es ayudar a comprender el
avance de los procesos de aprendizaje en la escuela. En este
campo de trabajo, la profesora Doris Saavedra presenta
un compendio de su tesis en el que analiza la funcién de la
evaluacién externa, en este caso de la prueba del Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (Serce) de la
Unesco. Su libro, La evaluacion de la lectura: el caso de estudio
del laboratorio latinoamericano de la evaluacion de la calidad
de la educacion en una escuela rural de Guaviare, indaga tanto
sobre los lineamientos generales de la prueba como acerca
de los aspectos detectados en su aplicacién con un grupo de
estudiantes de la institucién.
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El valor de este documento estd en que analiza el proceso
evaluativo e implementa estrategias de aplicacién de la
prueba Serce para reflexionar a partir de los resultados
obtenidos. Este es el sentido de la evaluacién en tanto
proceso que, articulado con las précticas cotidianas de aula,
puede dar luces sobre los desempefios de los estudiantes
en contextos especificos. Asi, la fundamentacién concep-
tual y su perspectiva de aplicacién pueden convertirse en un
material valioso de apoyo para reorientar acciones, recono-
cer debilidades o aciertos e incluso para aprender a elaborar
pruebas consistentes tanto en su fundamentacién tedrica
como en su estructuracién y aplicacion.

Esta es una manera de partir de los resultados de una
prueba y completar el ciclo del proceso evaluativo. Una vez
elaborada, aplicada y calificada, se publican los resultados,
y es en este cierre del ciclo de la evaluacién externa cuando
comienza el andlisis e interpretacién de estos tanto a nivel
institucional como regional e individual. Sin embargo, no
se trata solo de hacer un inventario cuantitativo de los
logros o de las falencias, sino de iniciar una etapa de retro-
alimentacién que incluso puede ir hasta la revisién de la
concepcién de la prueba como tal y de la reordenacién de
las practicas de aula a partir de los resultados, cuyo valor
se vuelve significativo cuando se contrastan con las prac-
ticas habituales de aula. Esto es lo que encontramos en el
presente documento: una reconstruccién conceptual, un
andlisis y un uso de los resultados que permite reconside-
rar tanto las pricticas como las pruebas mismas.
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En este sentido, toda prueba deja de ser final y estitica y
se convierte en procesual y susceptible de reformularse.
Al contrastar las practicas de aula con los resultados y las
pruebas mismas se puede iniciar un proceso de transfor-
macién de los curriculos. Estos indices que da la evaluacion,
momentdneos y cambiantes, pueden generar una revalora-
cién de las concepciones de las dreas y de las metodologias
para que sean mds acordes con el contexto y con el desarrollo
emocional y cognitivo de los nifios y jévenes.

El contraste entre la estructura de una prueba, los textos
usados, la formulacién de las preguntas y la categorizacion
de las mismas con lo que realmente acontece en el aula
viene a ser, segun la propuesta aqui consignada, un elemento
nodular en el aprendizaje. Asi, la evaluacién deviene en un
proceso que recoge unas etapas previas y se proyecta hacia
otras nuevas. Se puede considerar entonces que, bajo una
formacién por ciclos, se puede lograr una mejor coherencia
entre los modos de aprender, las formas de evaluar y las
visiones que se tienen de las dreas en escuela.

Este andlisis de la prueba Serce tiene su valor, ademas
de lo ya mencionado, en la forma como la docente se
sintié transformada por dicha prueba, a pesar de ser de
orden internacional, asunto que implica un esfuerzo
por alejarse de los contextos cercanos pero a la vez de
dar cuenta de procesos especificos en los nifios; asi, esta
investigacién de la profesora Doris Saavedra muestra el
cardcter integrador de la evaluacién en el proceso peda-
gégico. Ademds, orienta a los demds docentes sobre
c6mo puede asumirse una prueba de orden internacional
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desde lo regional en tanto se convierte en material de
trabajo directo con los nifios. Con esto se confirma el
cardcter investigativo del docente frente a los procesos
de evaluacién o, en otras palabras, la estrecha relacién
que se da entre evaluacién, formacién e investigacidn,
a fin de superar el cardcter vacio y el uso meramente
instrumental y cuantitativo de las pruebas.

Finalmente, la apuesta de la profesora en este caso
es la de hacer confluir toda una arquitectura abstracta
de la evaluacién en una prictica concreta de aula. El
lector de este texto se enfrenta entonces a una visién
estructuradora de la evaluacién, que puede incentivar
en el docente la creatividad y a su vez la organizacién
sistemdtica de la evaluacién en su aula a partir de una
prueba. Por otro lado, ya que la docente ha debido inda-
gar por los presupuestos que subyacen a la prueba, este
texto ayudara a la construccién e implementacién de un
sistema institucional de evaluacién debidamente organi-
zado y articulado con las pricticas y los contextos.

El lector se dard cuenta de que tiene un material muy
valioso porque con certeza lo ayudard a convertirse en
investigador en tanto agente evaluador y capaz de reflexio-
nar en el aula sobre la evaluacién. Invito, por tanto, a hacer
una lectura detenida y analitica de este documento.

Enrique Rodriguez Pérez

Profesor asociado

Departamento de Literatura
Universidad Nacional de Colombia
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Introduccion

En elafio 2006, durante el Segundo Estudio Regional
\ Comparativo de la Calidad de la Educacién
(Serce), coordinado por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (Llece) y
respaldado por la Unesco, la evaluacién de la calidad de
la educacién fue definida como “un proceso sistema-
tico de obtencién de datos vélidos y fiables acerca del
contexto, los recursos, los procesos y los resultados de la
educacién, constatando asi la naturaleza de la préctica
educativa para compararla con el ideal plasmado en el
fin y los objetivos de la misma, precisando las diferen-
cias entre ambos y sus posibles causas” (Valdés, 2008, p.
82). Si asumimos esta afirmacién en el contexto de la
investigacion sobre los resultados de las pruebas aplica-
das, la evaluacién de la calidad de la educacién involucra
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el seguimiento o monitoreo permanente de los proce-
sos escolares en la perspectiva de identificar los insumos
requeridos para el desarrollo de la misién social de la
educacion escolar.

En el enfoque sobre la calidad de la educacién que
promueve la Unesco cabe destacar la funcién del contexto
en el que se encuentran las escuelas, los procesos pedagé-
gicos, la gestion y sus efectos en la comunidad educativa,
asi como el uso de los resultados de las evaluaciones. Hay
un ideal de calidad de la educacién que regularmente
aparece declarado en las politicas de los gobiernos y la
funcién de la evaluacion externa es, sobre todo, determi-
nar si ese ideal se estd alcanzando y, si no es asi, proponer
medios para lograrlo.

De otro lado, segtn la Ley General de Educacién de
Colombia, la evaluacién es el “... proceso mediante el
cual se busca velar por la calidad, por el cumplimiento
de los fines y por el mejoramiento de la formacién inte-
lectual, moral y fisica de los educandos...” (Ministerio de
Educacién Nacional - MEN, 1994a, p. 43); sin embargo,
existe una brecha grande entre las pricticas evaluativas
de las instituciones educativas y las politicas y pricticas
de evaluacién declaradas en la legislacién del MEN. En
lo que concierne a las pricticas evaluativas de aula, los
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docentes simplemente califican para certificar el “rendi-
miento” de cada alumno; en general, la evaluacién del
aula no es formativa sino estrictamente sumativa.

El MEN aplica pruebas externas de cardcter censal y
considera necesaria la aplicacién de pruebas internacionales,
lo que ejerce presion en los docentes para responder por la
calidad escolar no solo ante el MEN sino ante la comunidad
en general. Las pruebas externas nacionales (Saber) e inter-
nacionales (Llece, Timss, Pirls, Pisa) coinciden en evaluar las
asignaturas de Matemiticas y Lectura, pero difieren en las
edades y los grados de aplicacién, aunque todas cumplen la
funcién de clasificar a nivel intra- e interinstitucional a los
estudiantes de acuerdo con un puntaje establecido al compa-
rar las respuestas de las preguntas planteadas.

Las evaluaciones externas son estandarizadas y su
aplicacion es controlada por los entes gubernamentales
(el Icfes para el caso de Colombia); sus instrumentos se
aplican en grados seleccionados de instituciones educativas
publicas y privadas, rurales y urbanas. Todas las pruebas
externas apuntan hacia la identificacién de los apren-
dizajes esperados segun las politicas curriculares. En este
texto analizaremos los resultados de la escuela rural de
Agua Bonita en el drea de lectura de las pruebas del Serce.
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Capitulo|

La evaluacién y la calidad de
la educacion

La Oficina Regional de Educacién para América Latina
y el Caribe (Orealc)! de la Unesco define la calidad educa-
tiva desde el punto de vista de la equidad al asumirla “...
como un bien publico y un derecho humano fundamental
que los Estados tienen la obligacién de respetar, promover
y proteger, con el fin de asegurar la igualdad de oportuni-
dades en el acceso al conocimiento de toda la poblacién”
(Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura — Unesco, 2007a, p. 5).

Para identificar la calidad de la educacién, la Unesco
(2007a) propone dos dmbitos: el primero estd constituido
por un marco de sistemas que caracteriza la calidad

1 Con el 4nimo de respaldar a los paises de la regién, en la identificacién de
los procesos y el fortalecimiento de las politicas educativas, fue creada la
Oficina Orealc-Unesco, en 1963, con sede en Santiago de Chile. Desde
entonces la prioridad se ha centrado en llegar a acuerdos regionales para
abordar las transformaciones que requiere el sector educativo en América
Latina y el Caribe y asi garantizar los niveles de calidad necesarios y aportar
en la disminucién de la pobreza y de la inequidad.
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seguin sean los insumos, los procesos y los productos; en
el segundo dmbito la calidad implica considerar cinco
dimensiones: relevancia, pertinencia, equidad, eficacia y
eficiencia, entendiendo por relevancia el “desarrollo de
las competencias necesarias para participar en los dife-
rentes dmbitos de la vida humana y construir proyectos
de vida con relacién a los otros” (p. 5), de modo que los
objetivos establecidos y los contenidos prescritos para el
aprendizaje atiendan a las necesidades de los estudiantes,
de la comunidad en general y de sus contextos. De alli que
...la Unesco, en el dltimo informe de monitoreo de

la Educacién para Todos (2005), [establezca] tres
elementos para definir una educacién de calidad: el
respeto de los derechos de las personas; la equidad
en el acceso, procesos y resultados; y la pertinencia
de la educacion. Estas dimensiones estin estre-
chamente relacionadas entre si y es su conjunto el
que define una educacién de calidad. (Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la

Educacién — Llece/Unesco, 2008, p. 28)

En esa légica, la equidad vela por la distribucién de
recursos de acuerdo a sus necesidades; la pertinencia
habilita la flexibilidad educativa una vez acoge la diver-
sidad de los sujetos para responder a sus necesidades de
formacion; la eficacia se mide por el alcance de las metas
y objetivos, convirtiéndose asi en un elemento operativo
del sistema educativo que es ttil para medir el nivel de
satisfaccién del usuario; la eficiencia, por su parte, se
evalda segun la adecuacién de métodos educativos y el
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aprovechamiento de los recursos necesarios para marcar
niveles de accesibilidad plausibles orientados a evitar la
repitencia y el abandono escolar.

La Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE) sefiala que la calidad apunta a mejo-
rar los niveles de logro alcanzados, mientras que la equi-
dad hace referencia a la distribucién de los beneficios
educativos. El Llece, en 1997, asume la calidad como la
relacién entre el nivel del logro de los objetivos educa-
tivos en los programas oficiales de estudio, teniendo en
cuenta los insumos y los procesos; a su vez la Unesco, en
el 2005, definid la calidad bajo dos principios: el primero
consideraba que el desarrollo cognitivo del educando era
el objetivo explicito mds importante de todo el sistema
educativo y, por consiguiente, el éxito a nivel cognitivo se
constituia en indicador de la calidad de la educacién que
habia recibido; el segundo hacia hincapié en el papel que
desempena la educacién en la promocién de las actitudes y
los valores relacionados con una buena conducta civica, asi
como la creacién de condiciones propicias para el desarro-
llo afectivo y creativo del educando. En ese sentido, para
la Unesco la educacién es

... un medio para que el ser humano se desarrolle
plenamente como tal, ya que gracias a ella crece y se
fortalece como persona y como especie que contri-
buye al desarrollo de la sociedad, transmitiendo y
compartiendo sus valores y su cultura. La educacién
es, por tanto, un proceso permanente que facilita
el aprendizaje, el desarrollo de competencias, la
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experiencia y la incorporacién plena de los valores,

afectos y de sus potencialidades, tanto individuales

como sociales. Asi, tiene un valor en si misma y no
tnicamente como herramienta para el crecimiento
econémico o el desarrollo social. (Llece/Unesco,

2008, p. 7)

Dicho planteamiento asume la educacién como medio
para mejorar la sociedad; se forma al estudiante no solo
en contenidos académicos sino también en principios
éticos, como persona que pertenece y hace parte de una
sociedad con diversidad de culturas, valores y géneros que
merecen respeto sin que ello implique olvidar el princi-
pio de la individualidad. Cada sujeto, al ser tnico, tiene
su propio ritmo de aprendizaje; este es el presupuesto
del que se partird para el andlisis de las pruebas externas
elaboradas por la Unesco, cuyos resultados en Colombia
(2008) contribuyen a entender el sentido de la evaluacién
en la promocién del aprendizaje de los estudiantes.

Si, como considera la Unesco (2004), “la educacién
es un derecho humano bisico, una educaciéon de calidad
deberia, entonces, promover la equidad y no perpetuar
desigualdades estructurales, formas de discriminacién o
disparidades existentes” (p. 4). La equidad deberia darse
no solo en el acceso a la educacién, sobre todo en el
ingreso de los ninos y las nifias de estratos bajos, sino
en su permanencia en las instituciones con propuestas
pertinentes que no discriminen, permitiendo la igual-
dad de oportunidades para acceder a las dindmicas del
aprendizaje. La evaluacién se constituye en un primer
referente de accesibilidad a tales dindmicas, por lo que
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serd necesario aclarar qué significa en el contexto educa-

tivo. Se dice que evaluar es valorar, dar o asignar una

calificacién a algo o alguien, pero también se considera

la evaluacién como un medio regulador del aprendizaje

de los saberes.

En un taller realizado en la Institucién Educativa La

Libertad, en zona rural de Guaviare?, los docentes se refi-

rieron a la evaluacién de la siguiente manera’:

“Para evaluar los diferentes aprendizajes se requiere
conocer las diferentes metodologias que se conocen
para de ahi asi poder aplicar”.

“Estrategia que permite reconocer los diferentes cono-
cimientos frente a un tema y las falencias o dudas que
presentan’”.

“Es un proceso que nos permite diagnosticar el
efecto, en la vida del estudiante, de la ensefianza y la
educacién que se imparte. También es el mecanismo
que marca un nuevo punto de partida del proceso y
el quehacer pedagégico cada vez que nos brinda un
estado real del alcance de logros y una identificacién
de dificultades en el estudiante”.

> En el marco del curso de Pasantia I en el afio 2010, segtn el plan de estudios

de la Maestria en Educacién, se realizé un taller en la vereda La Libertad, de
Calamar, Guaviare, para conocer las concepciones que tenian los docentes
sobre la evaluacion.

3 Estos textos han sido transcritos literalmente.
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* “Laevaluacién de los aprendizajes consiste en identificar
en los procesos educativos en cada uno de los momen-
tos, determinando avances, fortalezas y debilidades”.

*  “La evaluacién de los aprendizajes hace referencia a
lo que la persona aprende y es capaz de hacer, después
de haber observado u oido, escuchado”.

*  “Ser, saber, saber hacer”.

* Un grupo de docentes asocié la evaluacién con un
listado de alimentos.

Cada uno de los docentes asume la evaluacién de
manera diferente, lo que puede influir en los resultados
al desconocer el propésito de lo evaluado, es decir, si
se hace solo por cumplir con un requisito en lugar de
utilizarla como una herramienta que aporta informacién
para renovar el quehacer docente. Para el Ministerio de
Educacién Nacional (Altablero, 2004), “la evaluacién es
una herramienta de gestién que permite establecer estdn-
dares de calidad y conocer qué tan lejos estamos de que
los nifios y jévenes aprendan lo que deben aprender”; asi
entonces, la evaluacién proporciona sefiales al docente para
determinar si el estudiante estd aprendiendo lo que se ha
previsto. Horn, Wolf y Vélez (1997) sefialan que “las
evaluaciones también pueden ser disefiadas para identi-
ficar dreas problemdticas en el rendimiento académico y
recomendar formas de mejoramiento del aprendizaje” (p. 9);
se faculta asi al docente en la busqueda de estrategias meto-
dolégicas para que todos los estudiantes aprendan sin
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preocuparse por clasificarlos entre buenos y malos sino
ofreciendo las mismas oportunidades de aprendizaje y
promoviendo los progresos.

En el sector educativo la evaluacién estd inmersa en
una perspectiva de derechos, de tal forma que se busca
respetar las diferencias en los ritmos para aprender en el
marco de las libertades humanas; ello conforme el prin-
cipio de la Unesco (2007b) de que “... el derecho a la
educacién es un derecho humano fundamental. Recoge
los principios de indivisibilidad e interdependencia de
todos los derechos humanos dado que la educacién cubre
aspectos civiles, politicos, econédmicos, sociales y cultu-
rales”. De alli que la evaluacién de la calidad demande
la implementacién de un enfoque global e integral que

... implica hacer un juicio de valor sobre cémo se desa-
rrolla, y qué resultados genera, el conjunto del sistema
y sus componentes; es decir, desde la estructura, orga-
nizacién y financiamiento, el curriculo y su desarrollo,
el funcionamiento de las escuelas, el desempefio de los
docentes y lo que aprenden los estudiantes en el aula y
sus consecuencias en el acceso a oportunidades futuras
y movilidad social. Un juicio de valor que alimente la
toma de decisiones dirigida a la mejora de los niveles
de calidad y equidad de la educacién. (Oficina Regional
de Educacién de la Unesco para América Latina y el
Caribe - Orealc/Unesco, 2008, p. 10)

Tal enfoque les exige a los gobiernos hacer a su vez segui-
miento al impacto de las pruebas externas nacionales e
internacionales aplicadas en sus territorios, con el fin de
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identificar el origen e impacto de los bajos resultados
obtenidos en las areas identificadas como fundamentales
y descubrir posibles vacios pedagégicos.

La evaluacion de la calidad en Colombia
A partir de la promulgacién de la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) se han hecho tres reformas
a la legislacién de la evaluacién en Colombia: decretos
1860 de 1994, 230 de 2002 y 1290 de 2009. Cada uno
de estos decretos exhorta el favorecimiento de la calidad
de la educacién reglamentando los procesos pedagégicos
y organizativos, asi como las directrices acerca del
curriculo, el caricter descriptivo de los informes de evalua-
cién, la duracién de los periodos académicos, ademas de
los objetivos y metas que definen el nivel de aprendizaje
para determinar la promocién o no de los estudiantes.
En el Decreto 1860 de 1994 se considera al educando
como el centro de los procesos educativos, y el logro del
cumplimiento de los fines de la educacién se atribuye al
proceso pedagégico que asume la evaluacién en forma
“continua, integral y cualitativa” (art. 47); el decreto
también define los medios de evaluacién y la utilizacién
de sus resultados para disefiar actividades individuales y
grupales que permitan superar las limitaciones de los estu-
diantes con bajos niveles de logro, y sugiere programar
actividades de profundizacién o investigacién dirigidas
a los estudiantes con logros sobresalientes, lo que impli-
carfa un cambio en la metodologia del trabajo en aula.
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Enel caso de Colombia,algunos gobiernos generan politicas
de calidad basidndose en el acceso con lemas como “ni uno
menos”, que busca que todos los nifos asistan a la escuela,
aunque el Decreto 1860 de 1994 reglamenta la necesidad
de sustentar la sostenibilidad del sistema educativo:

Articulo 12. Continuidad dentro del servicio educa-
tivo. La educacién preescolar, la bésica, la media, la
del servicio especial de educacién laboral, 1a universi-
taria, la técnica y la tecnoldgica, constituyen un solo
sistema interrelacionado y adecuadamente flexible,
como para permitir a los educandos su trdnsito y
continuidad dentro del proceso formativo personal.

Sin embargo, la ambigtedad y gran variabilidad que han
prevalecido en la legislacién con respecto a la promo-
cién de los estudiantes han generado desconcierto en
las comunidades académicas. Aunque los tres decretos
coinciden en que los estudiantes deben ser promovidos
de acuerdo con el nivel de aprendizaje alcanzado segin
el grado de consecucién de los logros (en términos de
competencias y conocimientos) previstos para cada drea
y grado, la promocién misma se condiciona en el Decreto
230 de 2002 al exigir a los establecimientos educativos
“garantizar un minimo de promocién del 95 % de los
educandos que finalicen el afio escolar en cada uno de
sus grados” (art. 9); se deja asi un indice de repitencia
del 5 % de los estudiantes determinado por la comi-
sién de evaluacién y promocion en tres casos: (1) haber
perdido tres o mds dreas con Insuficiente o Deficiente,
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(2) haber perdido Matematicas y Lenguaje con valoraciéon
Insuficiente o Deficiente por dos afios seguidos, o (3)
haberse ausentado injustificadamente de mas del 25 %
de las actividades académicas durante el afio escolar.
Este porcentaje produjo inconformidad y rechazo por
parte de los docentes; lo consideraron un retroceso al
imponer la promocién automatica.

El Decreto 230 de 2002, al igual que el Decreto 1860,
define la evaluacién de los educandos como continua e
integral, y para ello dicta los principales objetivos de
evaluacién y promocién de los educandos: valorar el
alcance y obtencién de logros, competencias y cono-
cimientos por parte de los educandos, determinar su
promocién o no, apoyar a quienes tengan dificultades
y suministrar informacién para la autoevaluacién insti-
tucional. Este ha sido el inico decreto que describe de
manera especifica la evaluacién académica institucio-
nal como “el proceso mediante el cual la institucién
educativa establece si ha alcanzado los objetivos y las
metas de calidad académica propuestas en su proyecto
educativo institucional (PEI) y en su plan de estudios,
y propone correctivos y planes de mejoramiento” (art.
12). Retoma en este punto la visién horizontal de la
evaluacién, pues plantea reconstruir el horizonte peda-
gbgico y curricular institucional para responder a las
expectativas del PEI, de la comunidad académica y sus
respectivos contextos. En esa perspectiva, propone tener
en cuenta evaluaciones externas y autoevaluaciones internas
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encaminadas a formular recomendaciones especificas
para alcanzar los objetivos y las metas de calidad acadé-
mica trazados en el PEIL

Por su parte, el Decreto 1290 de 2009 asume la evalua-
cién del aprendizaje y la promocién de los estudiantes de los
niveles de educacién basica y media como un proceso
permanente, manteniendo el sentido de continuidad
amparado en los decretos anteriores. No obstante, en este
decreto se reglamenta la evaluacién de los estudiantes en tres
dmbitos especificos: (1) a nivel institucional para valorar el
nivel de desempefio de los estudiantes, (2) a nivel nacional
para monitorear la calidad educativa en los establecimientos
educativos, y (3) a nivel internacional con el fin de conocer
los niveles de calidad educativa del pais en relacién con otros
paises que son evaluados a partir de estindares interna-
cionales (cf. art. 1). De ese modo, se destaca la funcién de
la evaluacién externa, tema de nuestro interés, en la cons-
truccién de los sistemas institucionales de evaluacién y la
definicién de los planes de mejoramiento relacionados con la

calidad de la educacion.

La evaluacion externa en Colombia

Desde 2009, las pruebas Saber 3°, 5°, 7° y 9° evaldan las
competencias basicas de los estudiantes en las dreas de
Lenguaje y Matemiticas (ciclos de 1°a 3°,4°a 5°y 6° a
9°). El examen Pre Saber 11 surge en 2010-02 como un
ensayo para familiarizar a los estudiantes con la estruc-
tura y condiciones de aplicacién de la prueba Saber 11,
reconocida a partir del primer semestre del afio 2000
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como el Examen de Estado de la Educaciéon Media,
siendo ahora su propédsito no solo regular el acceso a la
educacién superior, sino evaluar la calidad de la educa-
cién que le precede.

Con el examen de Validaciéon del Bachillerato* se certi-
fican las competencias establecidas por el MEN (lectura
critica, matematicas, ciencias naturales, sociales y ciudadanas
e inglés) para que las personas mayores de edad puedan
obtener el titulo de bachiller académico; la estructura y
la metodologia de presentacién de resultados de este
examen fueron unificadas desde el 2014 con las definidas
para el Examen de Estado de la Educacién Media Icfes
Saber 11. La prueba Saber Pro® evaltia desde el 2003 la
calidad de la educacién superior, reportando el grado de
desarrollo de cinco competencias genéricas (lectura critica,
razonamiento cuantitativo, competencias ciudadanas,
comunicacién escrita e inglés) de los estudiantes que
hayan aprobado el 75 % de los créditos propios de sus
programas de formacién universitaria profesional.

La prueba Saber Pro Ty T (Técnico y Tecnolégico) se
cred para evaluar el nivel de desarrollo de habilidades espe-
cificas (segun las disciplinas seleccionadas) y genéricas u
obligatorias (lectura critica, razonamiento cuantitativo,
competencias ciudadanas, comunicacién escrita e inglés)

* De acuerdo con lo establecido en los Decretos 2832 de 2005 y 299 de 2009,
se reglamentan los aspectos relacionados con la validacién del bachillerato
en un solo examen.

Los exdmenes de Estado de la Educacién Superior para obtener el titulo del
nivel de pregrado fueron establecidos como obligatorios por la Ley 1324 de
2009 y el Decreto 3963 del mismo afio.
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a estudiantes que han aprobado el 75 % de los créditos
del programa de formacién de nivel técnico profesional
o tecnolégico cursado. Por dltimo, la prueba Saber Pro
Exterior evalta las mismas cinco competencias gené-
ricas y aplica ademds un cuestionario socioeconémico en
forma presencial pero también a través de la plataforma
digital implementada por el Icfes para su aplicacién en el
lugar, fecha y hora disponible por los estudiantes nacio-
nales que estudian en el extranjero durante el periodo de
tiempo establecido.

El Decreto 230 hace referencia a las pruebas realizadas
por el Icfes y sefiala que las entidades territoriales, junto
con el MEN, son las encargadas de realizar evaluaciones
censales y analizar los resultados obtenidos —al igual
que los establecimientos educativos— con el objetivo de
mejorar sus logros en lugar de clasificar las instituciones.
El Decreto 230 no hace alusién alguna a estos medios
de evaluacién, mientras que el Decreto 1290 de 2009
establece la aplicacion de “pruebas censales [externas]
con el fin de monitorear la calidad de la educacién de
los establecimientos educativos con fundamento en
los estindares bdsicos”, asi como determinar el acceso
a la educacién superior (art. 1, num. 2). El uso de los
instrumentos y los resultados de estas pruebas externas,
desde una visién horizontal de la evaluacién, propicia
establecer puntos de contacto con los medios de
evaluacion interna si, tal como el Decreto 1860 de 1994 lo
recomienda, se disefian y aplican “pruebas de comprension,
andlisis, discusién critica y, en general, de apropiacién de
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conceptos [asi como] apreciaciones cualitativas hechas
como resultado de observacién, didlogo o entrevista abierta
y formuladas con la participacién del propio alumno, un
profesor o un grupo de ellos” (art. 48).

La evaluacion externa internacional
La participacién de Colombia en la aplicacién de pruebas
externas internacionales responde al interés por

. conocer el impacto de sus politicas en educa-
cién bésica y media, en relacién con otros paises.
Para este propdsito, participa en Programme
for International Student Assessment (PISA
2006), Segundo Estudio Regional Comparativo y

Explicativo (Serce 2006) y Trends in International
Mathematics and Science Study (Timss) 2007.
(Altablero, 2006)

La prueba PISA se aplica cada tres afios (2006, 2009,
2012,2015 y 2018) para evaluar las competencias esen-
ciales de los estudiantes de quince afios de edad en los
paises miembros de la OCDES, con el fin de afrontar los
retos de la vida adulta, haciendo en cada aplicacién énfa-
sis en una de las 4reas evaluadas: matemadticas, ciencias
y lectura. Asimismo, en el segundo semestre del 2006

¢ La OCDE es la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos
cuya misién es concertar en torno a politicas para mejorar el bienestar social de
las familias de los paises participantes. Hasta el 2017 estaba conformado por
35 paises miembros, pero en el 2018 serdn invitados formalmente dos nuevos
paises a hacer parte de la Organizacién: Lituania (3 de mayo) y Colombia (25
de mayo). Para ampliar esta informacién ver Organizacién para la Cooperacion

y el Desarrollo Econémico - OCDE (2018).
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Colombia particip6 en el Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (Serce)” coordinado por
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacién (Llece)® en el marco de las
acciones globales de la Oficina Regional de Educacién
de la Unesco para América Latina y el Caribe (Orealc/
Unesco); ademads de evaluar a estudiantes de los grados
3° y 6° de educacion bésica en las dreas de Lenguaje
(lecturay escritura) y Matematicas, en el drea de Ciencias
evalia a estudiantes de 6° grado, segun los intereses
educativos de los paises; también se analizan los factores
asociados al logro una vez se recoge informacién sobre
los estudiantes y sus familias, los docentes, los directivos
docentes y las condiciones infraestructurales de las insti-
tuciones educativas.

7 A partir de los logros alcanzados por los estudiantes y de la informacién
sobre las caracteristicas de la comunidad educativa a la que pertenecen, se
“pretende constituir un insumo fundamental para la toma de decisiones
de politica educativa, que aporten significativamente a la calidad de los
sistemas educativos y a la disminucién de las graves desigualdades sociales
que padece la region, y que resultan evidentes tanto en el interior de cada
pais como en el momento en que se los compara. [De ese modo se espera
contribuir] a la formacién de opiniones, a la circulacién y difusién de ideas
y al debate informado respecto de qué aprenden en la escuela los nifios
de América Latina y el Caribe, y respecto de cémo mejorar y fortalecer
procesos educativos para todos los estudiantes que asisten a la Educacién

Primaria en la regién” (Llece/Unesco, 2008, pp. 18-19).
8 El Llece fue fundado en Ciudad de México en 1994, y es coordinado por

la Orealc/Unesco Santiago. Este laboratorio, nos dice Rosa Blanco, “consti-
tuye una red regional de sistemas de evaluacién educativa que brinda apoyo
técnico a los paises” (Llece/Unesco, 2008, p. 11). El Primer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (Perce) se realizé entre 1995 y 1997, mientras el
Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (Serce) se adelanté
entre los afios 2004 y 2008.
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Trends in International Mathematics and Science
(Timss)’ corresponde al Estudio Internacional de
Tendencias en Matemiticas y Ciencias que se aplica
desde 1995 en ciclos de cuatro afios (al finalizar 4° y
8° grados) para mejorar los procesos de aprendizaje en
estas dos dreas curriculares, consideradas fundamentales
para desarrollar las competencias necesarias en la solu-
cién de problemas y el razonamiento critico. Colombia
ha participado en dos aplicaciones: 1995 (8° grado) y
2007 (4°y 8° grados), obteniendo el mayor incremento
(7,2) en el promedio obtenido en 2007 para los nive-
les bajo y medio en 8° grado: “A pesar de ubicarse por
debajo del promedio Timss, en Colombia se registraron
avances muy importantes entre 1995 y 2007. En octavo
el promedio de nuestro pais subié 20 puntos en mate-
miticas y 24 en ciencias” (Instituto Colombiano para la

9 Se trata de un proyecto de investigacién y evaluacién curricular de las cien-
cias y las matemdticas a nivel de la educacién bdsica en el mundo, a cargo
de un grupo de instituciones internacionales lideradas por la Asociacién
Internacional para la Evaluacién del Logro Educativo (IEA por sus siglas en
inglés), con sede en Holanda, “encargada de dirigir y administrar el proyecto,
coordinar la participacién de los paises y manejar las bases de datos; el Centro
Internacional de Estudios, ubicado en el Boston College, que se ocupa del
diseflo e implementacién del estudio y la verificacién de la traduccién de los
instrumentos; el Statistics Canada, que realiza las actividades de muestreo y el
ETS (Educational Testing Service), responsable del manejo psicométrico de
los datos. En Colombia, Timss estd a cargo del Icfes” (Instituto Colombiano

para la Evaluacién de la Educacion — Icfes, 2010, p. 6).
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Evaluacién de la Educacion - Icefes, 2010, p. 18). Esto con
respecto a los resultados de la primera vigencia'®, aunque
se mantuvo por debajo del promedio Timss (500 puntos).

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion
Una de las evaluaciones internacionales en las que
participa Colombia es la elaborada por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluaciéon de la Calidad de la
Educacién (Llece), con el fin de informar sobre la calidad
educativa de la region y de cada uno de los paises partici-
pantes. Para el Llece, la nocién de calidad educativa tiene
dos concepciones: una cualitativa y otra cuantitativa.
La cualitativa se entiende como una caracterizacién de
la calidad a partir de ciertos criterios como efectividad
y eficiencia, mientras que la cuantitativa hace referencia
al resultado, es decir, al nivel de logro que obtienen los
estudiantes en las pruebas estandarizadas aplicadas.
Dentro de la l6gica gubernamental, la calidad de la
educacién estd medida por la cobertura, la asistencia y
permanencia de los nifios y nifas en la escuela, tal como
Casassus (2009) lo confirma cuando explica:

10 En la aplicacién de 2007 en Matemiticas, Colombia obtuvo 355 puntos
(promedio 5,0) en cuarto grado y 380 puntos (promedio 3,6) en octavo
grado, mientras en Ciencias obtuvo 400 puntos (promedio 5,4) para cuarto
grado y 417 puntos (promedio 3,5) en octavo grado. Un comportamiento
importante considerando que en 1995 en Matematicas el 70 % de los estu-
diantes de 8° grado se ubicaba en el nivel inferior mientras en 2007 dismi-
nuy6 al 61 %; de igual forma, para el drea de Ciencias en 1995 el 51 % de
los estudiantes de 8° grado se ubicé en el nivel inferior frente al 41 % que se
mantuvo en ese mismo nivel en 2007.
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El tema de la calidad —la primera calidad— era
el acceso a la escuela. Asi, desigualdad fue vista
como desigualdad para ingresar al sistema educa-
tivo. La respuesta a ello fue la expansién del sistema
educacional de manera que este pudiera ofrecer
el acceso a la escuela a todos quienes lo desearan
[...] Posteriormente, hacia fines de los ochenta, se
estimé que existia una oferta que ponia un cupo
para todos los alumnos que quisieran entrar al
sistema. Se llegé asi a lo que ha sido llamado, “la
igualdad ficil”. Cuando esto ocurrié, el problema
de la calidad dejé de ser la de ofrecer un cupo, sino
el de ofrecer calidad de acuerdo a lo que ocurriera al
interior el sistema. (p. 29)

El Llece define la calidad como el nivel de logro de los
objetivos educacionales, en el marco de los programas
oficiales de estudio, tomando en cuenta las variables de
insumo y especialmente las de proceso. Asimismo,
procura ser la red de los sistemas nacionales de evalua-
cién de la calidad, por lo cual es el encargado de disefiar
y aplicar pruebas para analizar e identificar los niveles
de logro de los estudiantes, explicindolos mediante el
estudio de factores asociados al aprendizaje dentro de la
comparacién entre los paises participantes. Otro de sus
objetivos es la formacién de recursos humanos nacionales
que hagan posible el mejoramiento de las evaluaciones
externas para promover la calidad y la equidad educati-
vas en cada pais.
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Entre los afios 2008 y 2010 se han hecho anilisis sobre
los resultados de las pruebas Serce (Valdés et al., 2008;
Ravela, 2009; Bogoya, 2009; Jurado, 2010; Atorresi,
2010). Cuando se analizan comparativamente los
resultados del Serce (2006) con los del Primer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo - Perce (1997), se
observa que Colombia mejoré en las dos dreas evaluadas
y, sobre todo, en lectura. Sin embargo, el MEN no se ha
interesado en promover una reflexiéon entre los maestros
sobre dichos resultados. Es rescatable, no obstante, la
convocatoria en 2010 del Icfes, para apoyar el desarro-
llo de proyectos de investigacién en torno al andlisis de
los resultados de las pruebas externas, tanto nacionales
como internacionales. Esto explica el contexto de anali-
sis de las pruebas de la Escuela de Agua Bonita.

El primer estudio del Llece
En el Perce participaron trece paises latinoamericanos y
se evalud a los estudiantes de tercero y cuarto de primaria
en las dreas de Matematicas y Lectura. En Matematicas
se evalué numeracién, operaciones con nimeros natura-
les, fracciones comunes, geometria y medicién, mientras
que en Lectura se evalué comprensién lectora. Ademads
se aplicaron cuestionarios para indagar factores asocia-
dos al aprendizaje escolar.

En 1998 el Llece publicé el informe correspondiente al
Perce y alli mostré los resultados referidos al desempefio
de los estudiantes y a los factores asociados, entre otros
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aspectos. Aunque el informe buscé comparar desem-
pefios y explicar cémo algunos factores del contexto
educativo influyen en el aprendizaje de los estudiantes,
también hizo referencia a las implicaciones de las poli-
ticas educativas. En el segundo informe sobre el Perce
se anuncia que “lo que en verdad la escuela hace en la
regién es compensar las desigualdades y tiene el poten-
cial de paliar los efectos de la inequidad social” (Orealc/
Unesco, 2000, p. 9) dejando claro cémo la misma escuela
ayuda a generar y promover la falta de equidad a pesar de
las potencialidades de los estudiantes.

Respecto a los factores asociados, el anilisis muestra
que la diferencia entre las escuelas rurales y urbanas, o
entre las publicas y las privadas, no se debe solamente
a la inversién que se hace para su funcionamiento, sino
también al proceso pedagégico desarrollado por la
comunidad educativa, en tanto “generen un microclima
favorable a los aprendizajes (que los alumnos no peleen,
no se molesten y entre ellos haya buenas amistades), a fin
de mejorar la calidad de la educacién” (Oreale/Unesco,
2000, p. 9). Segtn el informe, hay escuelas de estratos
bajos donde los docentes se preocupan por sus estudiantes
mediante la bisqueda de estrategias de aprendizaje y
crean ambientes propicios para el trabajo pedagdgico:
“en el mejoramiento de la calidad de la educacién se
debe prestar mds atencién a lo que sucede con los proce-
sos educativos y a las caracteristicas que diferencian a las
escuelas al interior de cada estrato que a las caracteris-
ticas de los estratos en si” (Orealc/Unesco, 2000, p. 10).

41



Es decir, no es tan relevante el nivel socio-econémico en
que se encuentre la escuela, como el empefio y el proceso
pedagédgico que tengan y desarrollen los docentes. Pero
los resultados académicos no solo dependen de la peda-
gogia, la metodologia del maestro, ni del conocimiento que
posea sino del ambiente o clima escolar, pues si este es
positivo el estudiante tiende a lograr rendimientos mas
altos. En cuanto a los resultados de Lectura se dieron
conclusiones como la siguiente:

La mayoria de los estudiantes realiza una compren-
sién fragmentaria de los textos que leen, reconocen
las palabras incluidas en un texto, pero no consiguen
determinar por qué se dice lo que se dice o para
qué se dice. Ello podria indicar que en la regién
a los nifios se les estd ensefiando a decodificar, es
decir, a traducir las palabras al lenguaje oral pero
sin entender el significado del texto, ni a interpre-
tar lo que leen. Se aprende a leer un texto en voz
alta o “pronunciar” un texto, aunque no se aprende

leyendo. (Orealc/Unesco, 2000, p. 13)

Hace mas de década y media los maestros atin ensefa-
ban a leer poniendo énfasis en la buena pronunciacién
de las palabras y la velocidad para leer (que la secuencia
fuera rapida) porque garantiza saber leer de “corrido” y
veloz aunque no se comprenda lo leido. Por otro lado,
en Matemaiticas los estudiantes identifican signos y
estructuras pero sin aplicacién a la vida cotidiana: “Los
resultados indican que los alumnos pueden reconocer
numeros, signos matemadticos y relaciones numéricas, y
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de orden a un nivel elemental, pero la mayoria no logra
un dominio adecuado para resolver problemas matemd-
ticos, ni simples ni complejos” (Orealc/Unesco, 2000,
p- 31). Es decir, los estudiantes no deducen el tipo de
operacién adecuada para la resolucién de problemas
matemdticos que implique el reconocimiento y utilizacién
de estructuras matemadticas simples (requieren realizar
las cuatro operaciones) y complejas (reconocer la estruc-
tura del sistema de numeracién decimal y el manejo del
valor posicional para establecer equivalencias).

El segundo estudio regional

comparativo explicativo

El Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo
de la Calidad de la Educacién (Serce) se basé en los
contenidos comunes de los curriculos de los paises
participantes (dieciséis paises y un Estado subnacional:
Nuevo Leén, en México), asi como en un enfoque de
habilidades para la vida. En el drea de Lectura se evalu6
un dominio (caracteristicas de lo leido: extensidn, clase,
género discursivo al que pertenece) y un proceso (leer
y sus respectivos procesos: generales, relativos a textos
especificos y metalingiisticos). En el drea de Escritura
se evalu6 la produccién de un texto considerando la
transformacién de un borrador en un texto final acorde
a la instruccién dada. En Ciencias, que solo se aplicé a los
grados 6°, se establecieron dominios (seres vivos y salud,
tierra y ambiente, materia y energia) y procesos, entendién-
dose ello como el uso de los conceptos en la resolucién de
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problemas. En Matemiticas se evalué la habilidad para
administrar nociones, representaciones y utilizar procedi-
mientos para comprender e interpretar el mundo.

En cuanto a la entrega de resultados, el Serce publicd,
ademds de los reportes técnicos, un libro por dreas
dentro de una coleccién destinada a los docentes con
una descripcién analitica de los resultados de acuerdo
con los aspectos pedagégicos que, segun se anuncia en
la Presentacién, “... es coherente con una concepcién
de evaluacién de la calidad formativa e iluminativa que
no se limita a hacer diagnésticos de situacion, sino que
proporciona, ademds, elementos para favorecer las prac-
ticas educativas y avanzar hacia una educacién de cali-
dad sin exclusiones” (Atorresi et dl., 2009, p. 6).

En la devolucién de los resultados se programaron
talleres en los paises cuyos resultados fueron inferiores.
Una de las conclusiones fundamentales expuestas en los
talleres fue la siguiente:

Las causas de los bajos resultados senialan proble-
mas relacionados con la “vocacién” pedagégica, el
tipo de formacién que ofrecen las universidades y
las normales, la masificacién de las aulas, los proble-
mas de indole mental de los estudiantes (que, segiin
algunos, requieren de la presencia de psicélogo), la
pobreza (se dice que regularmente los nifios reci-
ben dos comidas y no tres o que cuando el gobierno

1 Publicados en su orden: Aportes para la ensefianza de la Lectura (2009),
Aportes para la ensefianza de la Matemitica (2009), Aportes para la ense-
flanza de las Ciencias Naturales (2009) y Escritura. Un estudio de las habi-
lidades de los estudiantes de América Latina y el Caribe (2010).
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envia los viveres a las escuelas rurales, no envian
quién los cocine...), la ineficiencia del supervisor,
los bajos salarios, la necesidad de recibir cursos de
“capacitacién”, la ausencia en las escuelas de un
enfoque curricular y pedagégico como el prego-
nado en las pruebas. (Jurado, 2010, p. 6)

El anilisis de la escritura no apunté a sefialar deficiencias

sino a identificar en qué estado se encuentra cada aspecto

evaluado, como por ejemplo la titulacién, la caligrafia, la
progresién y distribucién de la informacién, la coheren-
cia, el léxico, la ortografia, el formato (3°) y el registro

(6°); asi, se establecieron competencias sobre la base de

puntajes en cada dimensién evaluada respondiendo a los

siguientes aspectos basicos:

* Dejan la prueba en blanco.

* Escriben solo el borrador o sélo el texto.

* Mantienen los subtemas y la estructura textual entre
el borrador y el texto.

* Escriben en la lengua pedida.

* Escriben un texto y un no texto.

Ademds se consideraron tres aspectos generales durante

el proceso de escritura:

* La adecuacién a la instruccién del tema, el tipo de
texto y la situacién comunicativa tanto en el borrador
como en el texto.

* Elntmero de ideas en el plan inicial y la versién final.

* Lafuncién comunicativa del borrador y del texto final.
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Los resultados del estudio sobre la escritura de los nifios
de Latinoamérica y el Caribe, de 3° y 6°, se obtuvieron
de una muestra tomada al azar que fue conformada por
10.179 pruebas de grado 3°y 9.817 pruebas de 6° grado,
calculando la frecuencia y los porcentajes de los indicado-
res de la mayoria de aspectos evaluados asi como el valor
de la diferencia entre los paises en caso de ser significativa
la estadistica relativa, asumida cuando la diferencia entre

dos datos revela la probabilidad de ser “real”y no “aparente”
(Atorresi, 2010).
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Capitulo 2

La lectura en la escuela de
Agua Bonita, Guaviare:
analisis e impacto de los
resultados de las pruebas

La sede Puerto Tolima de la Institucién Educativa Agua
Bonita estd ubicada en la zona rural del departamento
del Guaviare, a seis kilémetros de su capital, San José del
Guaviare; alli se llega por una carretera sin pavimento
que bordea su principal afluente, el rio Guaviare, con
un paisaje lleno de fincas y zonas cubiertas con flores de
heliconias, tipicas de la regién. Por su cercania al rio, la
escuela estd construida en ladrillo sobre palafitos para
evitar la inundacién en época de invierno. Esta distri-
buida en siete espacios integrados: un salén de clase, un
comedor, dos bafos, un lavadero, una placa polidepor-
tiva y un microparque (tres columpios, un rodadero y un
pasamanos). A la derecha del salén de clase estd ubicado
el comedor con una cocina y tres mesas (aunque una de
ellas se convirtié en el depésito del material pedagégico
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que se dej6 de utilizar), donde ademds de guardar las
canecas de gasolina se ofrece el refrigerio-almuerzo para
todos los nifios.

El salén de clase es amplio y fresco gracias a los gran-
des ventanales que permiten el paso natural de la luz;
en su interior hay seis mesas, en su mayoria plasticas,
ademds de sillas de madera y también de plistico con
descansa-brazos que no cumplen con las normas técni-
cas formuladas por el Ministerio de Educacién Nacional
(Manual de dotaciones, NTC 4734-1999). Las paredes
estin pintadas de color naranja, tal como lo demanda
el Decreto 053 de la Gobernacién del Guaviare, “Por
medio del cual se adoptan los elementos y colores para
identificar las sedes educativas del departamento”(2012),
y el piso tiene mosaico de cemento. Y aunque dispone de
cinco computadores —de los cuales solo sirven dos—,
no cuenta con servicio de internet; tiene ademads un tele-
visor, un archivador (dos tableros, uno para tiza y otro en
acrilico), un cartel del himno nacional y dos estantes con
material pedagégico pero viejo y obsoleto.

Tampoco se cuenta con un espacio para la biblioteca;
en consecuencia no hay libros, enciclopedias o diccionarios;
solo existen las guias de escuela nueva, ademas de textos
escolares desactualizados que ha enviado el MEEN a través
de la Secretaria de Educacion Departamental (SED) y algu-
nos libros comprados por los mismos docentes que luego se
llevan consigo cuando cambian de lugar de trabajo™.

12 El propésito comun de estos docentes es ser trasladados al casco urbano.
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El Proyecto Educativo Institucional (en adelante PEI)
de la sede de Puerto Tolima hace parte del documento
elaborado en la sede principal (Instituciéon Educativa
Agua Bonita). Los padres de familia tienen bajos ingre-
sos; trabajan en labores agricolas como jornaleros; las
madres se dedican al hogar. El nivel educativo de los
padres de familia es bajo (cursaron solo la primaria). El
componente Horizonte Institucional del PEI cuenta con
cuatro articulos; el primero de ellos define la Institucién
Educativa Agua Bonita de caricter oficial, cuya funcién
social es ofrecer servicios educativos de calidad, segtn las
necesidades del sector y teniendo en cuenta las normas
proferidas por el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN); se fundamenta en principios democriticos,
invocando la tolerancia y la justicia como virtudes que
reivindican el respeto, la conciliacién y la comunicacién.

El segundo articulo hace alusién a la misién institu-
cional de promover la formacién integral del estudiante

... mediante el desarrollo del pensamiento reflexivo,
participativo, democritico, auténomo, critico, crea-
tivo, investigativo y procesos tecnoldgicos; mediante
curriculos educativos que reconozcan y respeten la
multiculturalidad que le permita la preservacién del
medio ambiente, resolucién de conflictos y manejo
de proyectos productivos pedagégicos donde refleje
el liderazgo y la convivencia pacifica. (Institucién

Educativa Agua Bonita, 2010, p. 2)

Pero esta misién difiere del contexto actual en la sede
Puerto Tolima porque alli no se promueve un pensamiento
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democritico, creativo, ni investigativo al limitar el trabajo
con los nifos al uso de materiales descontextualizados
de escuela nueva, sin posibilidad de orientarlo desde
proyectos pedagdgicos transversales que impulsen el
desarrollo integral de los estudiantes en todos los ciclos,
tal como lo prevé la visién institucional para el afio 2014
cuando en el tercer articulo se promueve
... la implementacién de curriculos pertinentes y
proyectos pedagdgicos orientados a fortalecer valores,
costumbres mediante lo tecnolégico y ambiental
con proyeccién hacia una convivencia social y desa-
rrollo de un proyecto de vida encaminado hacia una
competencia laboral y vinculacién a la educacién
superior mediante la inclusién de los programas

propedéuticos. (Institucién Educativa Agua Bonita,
2010, p.2)

Sin embargo, es dificil tener un curriculo con planes de
estudio adecuados al contexto en el que se desenvuelve
cada sede de la institucién educativa. E1 PEI busca
preparar a los estudiantes
... para impulsar y generar su propio desarrollo y
contribuya con la proteccién, conservacién, mejo-
ramiento del medio ambiente y ayude a fomentar una
conciencia ecoldgica; impulse el mejoramiento de la
calidad de vida de su entorno, el uso racional de los
recursos naturales, el fortalecimiento de los principios
democriticos, la convivencia, la paz, el pluralismo, la
justicia social, la solidaridad y la equidad. (Institucién
Educativa Agua Bonita, 2010, p. 2)
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El trabajo pedagégico se fundamenta principalmente
en el desarrollo de guias que mantienen la estructura
prototipica de una cartilla o libro de texto con activi-
dades que no propician por si mismas la lectura critica
y la escritura para investigar sobre un tema de interés
de los estudiantes. Son estas las guias que los docentes
aprenden a manejar en el proceso de adaptacién; no
hay diversificacién de estrategias; el nivel de formacién
de los docentes es de licenciatura y algunos recibieron
cursos sobre escuela nueva y de educacién rural.
El Sistema Institucional de Evaluacién (SIE) de la
escuela rural de Agua Bonita
... asume la evaluacién como un proceso de apren-
dizaje en los cuales pretende observar y analizar
elementos bésicos que inciden en el aprendizaje de
los estudiantes para desarrollar en ellos las compe-
tencias necesarias; ademds valorar los logros de los
estudiantes, identificar sus dificultades, y realizar
acompafiamiento en la recuperacion de estas, propor-
cionar informacién que estimule al estudiante a que
supere sus dificultades y que obtenga su promocién
determinada. (Institucién Educativa Agua Bonita,
2014,p. 1"
A partir de alli, en la siguiente tabla comparativa se
indican los niveles de basica y secundaria, los objetivos,
la relacién entre contenidos con las actividades, la meto-
dologia a trabajar, los recursos didacticos que se utilizan

13 Es preciso anotar que en el documento entregado por el colegio durante esta
investigacién no habla ain nada acerca del SIE, de alli que se tome de la
versién que estd publicada a la fecha en el portal virtual de la institucién.
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Aspectos

Niveles

y los criterios de evaluacién que se tienen en cuenta para

facilitar el disefio curricular, la organizacién de progra-

mas que propendan por el mejoramiento académico y la

instruccién que recibe (tabla 1).

Pre-Escolar

Educacién Bésica
Primaria

Educacién Bdsica
Secundaria

Formulacién
de objetivos

Los objetivos
formulados no
apuntan a las
necesidades e
intereses del
educando y su
entorno. Son
netamente tedricos y
précticos.

Se tiene un plan de
estudio unificado para
toda la institucion,
por lo cual existe un
derrotero definido
para desarrollar la
labor pedagogica

en todos los centros
educativos en estos en
estos niveles.

6oy 7°

Se encontré un plan de
estudios incompleto y
desarticulado con los
objetivos y principios
consignados en el PEI,
lo cual conlleva a que
no exista un derrotero
definido para desarrollar
la labor pedagdégica en
este nivel.

No existe coherencia
entre contenidos y
actividades que se

A pesar de la
existencia de los dos
planes de estudio, se
detectd claridad en

Contenidos | realizan. . - .
cuanto a contenidos Se detecté incoherencia
acorde Se encuentran .. .
. y actividades de los contenidos con las
con las gran cantidad de (. L. .
. . . pedagdgicas, las cuales | actividades realizadas.
actividades | contenidos que tal .
deben ser unificadas
vez no se alcanzan
para lograr alcanzar
a abordar en el
- las metas propuestas
transcurso del afio.
en el PEL
Inexistencia de criterios
. . institucionales para
, | No existe una No existe una .. P
Metodologia ; ; la adopcién de una
metodologia metodologia -
y forma de . . . .| propuesta metodolégica.
trabaiar establecida, se trabaja | establecida, se trabaja Se detects. que la
J al libre albedrfo. al libre albedrfo. o

metodologia utilizada

obedece al libre albedrio.

Tabla 1. Criterios de evaluacién del SIE de Agua Bonita.

Fuente: Elaboracién de la autora.
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Educacién Bésica

ASPeCtOS Pre-Escolar Educacllon Basxca Secundaria
Niveles Primaria
6oy 7°
En este nivel se En este nivel se
En este nivel se encuentra gran encuentra variedad y
encuentra gran variedad y cantidad de | cantidad de material
Recursos variedad y cantidad | material didactico que | didictico que permite
y material de material diddctico | permite brindar apoyo | brindar apoyo en
didactico que permite brindar | en la ejecucién de las | la ejecucion de las
utilizado apoyo en la ejecucion | diferentes actividades; | diferentes actividades,
de las diferentes lamentablemente lamentablemente, falta
actividades. este material es el fortalecimiento de
subutilizado. algunas dreas.
No existen criterios No existen criterios No existen criterios
Criterios de | definidos y estd definidos y estd definidos y estd
evaluacion | supeditada al parecer | supeditada al parecer | supeditada al parecer del
del maestro. del maestro. maestro.
Tabla 1. Criterios de evaluacién del SIE de Agua Bonita.
Fuente: Elaboracién de la autora.

Alcanzar estos propésitos demanda la ejecucién de proce-
sos de acompafiamiento al logro escolar, para lo cual el SIE
de la IE Agua Bonita propone, dentro de los criterios de
promocion, las estrategias de seguimiento al desempeiio de
los estudiantes a partir de un “cuadro de control de progreso
que al maestro da a conocer las debilidades oportunidades
y fortalezas del nifio durante el proceso de desarrollo de
la unidad y al finalizar cada clase, tema, unidad o periodo,
actividades [siguiendo] rubrica [especifica]" (Institucién
Educativa Agua Bonita, 2014, p. 6). Alli se describen los
criterios de valoracién de los logros de los estudiantes de
acuerdo con los cuatro parimetros de valoracién de la
escala institucional (pendiente, aceptable, sobresaliente y
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excelente), definiendo siete criterios especificos a conside-
rar: trabajo en equipo, presentacién y revisién de cuaderno,
ensayo o trabajos escritos, trabajo escrito (mds general),
presentacién personal, participacién en clase y exposiciones.

Con respecto al proceso de recuperacion, el SIE delaIE
Agua Bonita establece un calendario para recuperar dreas
o asignaturas durante quince dias, pero si el estudiante no
“supera los estindares” se convoca a los padres de familia
para “buscar conjuntamente la estrategia que permita que
el alumno supere las dificultades”; el no aprobar implica
volver a presentar, de manera obligatoria e inaplazable, la
recuperacién en los primeros quince dias del afio siguiente
y de no hacerlo “los estudiantes y sus padres de familia
asumen la responsabilidad de la no aprobacién del afio
escolar” (Institucién Educativa Agua Bonita, 2014, p. 3).

De otra parte, el SIE institucional no hace alusién
a la retroalimentacién de los resultados en las pruebas
internas (evaluacion ordinaria) y externas (Icfes, Serce)
aplicadas a los estudiantes para reconocer las “debilida-
des y fortalezas del nifio durante el proceso de desarro-
llo de la unidad y al finalizar cada clase, tema, unidad o
periodo” (2014, p. 6). Esta actividad podria ser parte del
“control de progreso” del aprendizaje de los estudiantes,
al brindar informacién valida y favorable para contrastar
los resultados de estas pruebas externas con los logros
alcanzados por los estudiantes en el trabajo realizado
dentro y fuera del aula de clase.
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Los resultados del Serce

Los resultados se presentan en términos de dominios

(extensidn, clase de texto y género) y de los mismos proce-

sos cognitivos evaluados. Las pruebas externas definen

niveles utilizando escalas con diferentes grados de difi-

cultad para conocer cudl es el desempefio del estudiante y

poder replantear la ensefianza. El grupo del Serce opté6

por trabajar con cuatro “niveles de desempefio” que se

establecen combinando criterios psicométricos, empi-

ricos, disciplinares y pedagdgicos. Los niveles definidos

para cada grado en las pruebas Serce son los siguientes:

* Nivel I (Iectura literal con foco local): cuando el estu-
diante identifica una palabra o frase en el texto.

* Nivel IT (lectura literal con parafrasis): decir con otras
palabras lo que el enunciado comunica.

*  Nivel IIT (lectura inferencial simple): cuando se iden-
tifican significados implicitos elementales.

* Nivel IV (lectura inferencial compleja): la interpreta-
cién implica construir asociaciones segun las légicas
internas del texto.

Los resultados de las pruebas en Colombia muestran que
aproximadamente la mitad de los estudiantes de tercero
de primaria dominan el nivel Iy II (el nivel I, el 25 % y el
nivel IT el 44 %). En el nivel IIT (lectura inferencial simple)
el 21,6 % de los estudiantes logra responder bien, es decir,
muestran habilidad para discriminar el “significado de
palabras [...] basindose en el sentido del texto”. En el
nivel IV la complejidad del texto es mayor; se ubica el
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8,4 % de los estudiantes evaluados en tercer grado; en
este nivel, “realizan todo lo que hacen los estudiantes de los
niveles anteriores, y ademds integran y generalizan infor-
macién distribuida en un parrafo, reponen informacién no
explicita, prosiguen el texto ubicando informacién nueva
y comprenden traducciones entre los cédigos numérico,
verbal y grifico” (Atorresi et 4l., 2009, p. 108).

Lo anterior nos muestra que cerca de la mitad de
los estudiantes saben leer de manera bésica y estin en
condiciones de responder a preguntas ubicadas en los
dos primeros niveles, pero no estin en condiciones de
realizar inferencias, proceso mds complejo, y por eso
la dificultad en responder los items de los niveles III y
IV, corroborando asi el caricter restringido y la falta de
oportunidades para interpretar textos de diverso género
en las aulas, como ya se mostro.

Enlos resultados del grado tercero concernientes a textos
narrativos, los andlisis concluyen que a los estudiantes de
los dieciséis paises les resulta mds facil leer textos narrativos
visuales (gréficos) que en prosa. Por eso, al identificar el final
de una historieta, el 76,33 % respondié en forma correcta;
la identificacién de la causa la logré el 75,90 % y el 54 %
hizo una expansién acertada del texto. En lo relacionado
con el cuento popular, el 56,25 % de los estudiantes identi-
fica el desenlace, el 54,55 % de los estudiantes identifica el
punto de vista, el 53,74 % diferencia puntos de vista y, por
ltimo, en lo que tiene que ver con la tapa de la novela, el
28,03 % identifica al protagonista.
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En la descripcién se usaron dos adivinanzas, con pregun-
tas ubicadas en el nivel I de desempefio; el 62,45 % hizo
inferencia simple. En segundo lugar, el estudiante debia
identificar caracteristicas, para lo cual se propusieron dos
items ubicados en el nivel IV de desempefio; el item A
fue marcado acertadamente por el 37,55 % de los estu-
diantes y el item B por el 29,25 %. En lo relacionado
con la identificacién del propésito, ubicado en el nivel
IV de desempeiio, el 29,20 % de los estudiantes contest6
adecuadamente. Finalmente, en la descripcién enciclo-
pédica, ubicada en el nivel II de desempefio, el 63,42 %
identifica datos literales, el 59,94 % identifica informa-
cién sintetizada y el 33,25 % de los estudiantes identifica
informacién integrada.

En lo concerniente a la explicacién, y por solicitud
de los paises, solo se evalué un texto en donde los items
utilizados debian dar respuesta a la identificacién de un
problema y su solucidn, el cual fue resuelto de forma
correcta por el 40,36 % de los estudiantes; el 37,72 %
identifica la funcién de la analogia, que demanda el
uso de un recurso aclaratorio entre lo nuevo que se
quiere explicar y lo conocido; el tercer item identifica
la funcién de la pregunta-problema y fue respondido
correctamente por el 35,46 %; el 34,08 % identifica la
intencion. El texto explicativo (informa sobre ciencias)
resulta complejo para el 60 % de los nifios en este grado.

En lo referente a los textos argumentativos, en rela-
cién con la lectura del mensaje en un afiche los resultados
fueron: el 87 % identific6 informacidn literal; el 66 % ubica
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informacién no literal, asociando términos relacionados;
el 56 % identifica la funcién comunicativa de un recurso
grafico; el 29 % identifica informacién explicita ubicada
en el cuerpo del texto; el 37 % identifica informacién
sintética expresada en otro cédigo y, por ultimo, el 24 %
interpreta el sentido global del texto.

Los textos instruccionales dan como resultado que el
65,04 % de los estudiantes sabe que al escribir una receta
las instrucciones son esenciales; el 59,24 % reconoce la
finalidad de la receta expresada en un nuevo titulo. Y
por dltimo, en cuanto a la lectura de palabras y expresiones,
los resultados arrojaron que el 32,43 % de los estudiantes
identifica el significado de un prefijo a partir de la descom-
posicién de la palabra completa y el 28,13 % determina un
sinénimo basindose en el contexto.

En Colombia las pruebas muestran que el desempefio
de los estudiantes de tercer grado en textos narrativos es
alto, mientras presentan gran dificultad en los textos expli-
cativos. Entre los géneros discursivos el mejor desempefio
lo tiene el cuento y le sigue la historieta, pero se observan
dificultades en la comprensién de los textos de explicaciéon
de divulgacién cientifica, asi como los descriptivos en la
adivinanza y la interpretacién de afiches.

Se infiere que los textos mas utilizados en la educacién
colombiana son los narrativos, en especial el cuento,
mientras que los de divulgacién cientifica son muy poco
abordados en la educacién bidsica, razén por la cual los
estudiantes presentan un relativo bajo desempefo en
aquellos items que reclaman entender un fenémeno con
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un pensamiento 1égico-estructurado. Es posible que, en
el drea de lenguaje, al analizar los textos escolares los
docentes se limiten solamente a revisar aspectos poco
relevantes acerca de la lectura, al igual que el poco uso
del lenguaje técnico. En general, en el grado tercero en
procesos de lectura, Colombia se ubica levemente por
encima de la media al lado de Argentina, pais de tradi-
cién lectora; cabe anotar que en sexto grado los logros
son mayores que en tercero de primaria.

Resultados en lectura en la sede Puerto Tolima
En el afio 2006 la prueba Serce fue aplicada en la
Instituciéon Educativa Agua Bonita, vereda Puerto
Tolima, de San José del Guaviare y sus resultados
mostraron que la institucién estaba “por debajo del
promedio del pais y de Latinoamérica” (Jurado et al.,
2014, p. 136), pero ninguno de los profesores recibié
retroalimentacién alguna por parte de la Secretaria de
Educacién departamental sobre las pruebas Serce y los
resultados obtenidos en Colombia.

Entre los estudiantes de la sede Puerto Tolima de la
IE Agua Bonita, que participaron en la prueba hubo dos
afrodescendientes y tres indigenas; el 70 % vivian con
sus padres y hermanos, mientras que el 30 % con los
abuelos; el 80 % de los padres habia cursado la primaria,
20 % la secundaria, 1 % realiz6 un pregrado universitario
y apoyaban a sus hijos para que asistieran a la escuela,
pero no todos colaboran en la revisién de las tareas ni
apoyan su desarrollo escolar. En el reporte de factores
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Cuadernos del Seminario en Educacion

asociados a la prueba Serce, y con relacién al material
educativo, se informa que los estudiantes tenian libros
de texto y diccionarios en sus casas, asi como disposi-
tivos tecnolégicos (televisor, DVD y celular) que eran
utilizados como recursos pedagdgicos para el desarrollo
de las tareas.

A continuacién se observa el esquema con el cual el
Serce disena los informes de cada escuela para indicar
los resultados obtenidos, su ponderacién a nivel nacional
y regional:

Tabla 1. Puntajes promedio

Centro Educativo Pais Total ALy C
Promedio 456.13 510.58 505.13
Desviacion 62.87 92.02 106.36
Estudiantes 7 5634 89046

‘ A Centro Educativo ® Region

Figura 1. Resultados de Lectura en tercer grado.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).
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La tabla 1 de la figura muestra el puntaje promedio de
la sede Puerto Tolima, con relacion al pais y a la regién.
Los resultados se localizan en una escala de 500 puntos y
una desviacién estdndar de 100 (esta escala es arbitraria
y no tiene ningun significado relacionado con la apro-
bacién o reprobacién de la prueba). El grafico presenta
los resultados en dos atributos: el puntaje promedio en
el eje vertical y la desviacién estindar en el eje horizon-
tal, con la finalidad de apreciar el impacto relativo del
logro cognitivo alcanzado por los estudiantes y la equi-
dad en los aprendizajes. La nube representa la totalidad
de los centros educativos que participaron en la regién,
el tridngulo representa la escuela, el cuadrado el pais y el
circulo representa el promedio obtenido por todas las
escuelas de la region.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que la
escuela Puerto Tolima estd por debajo del promedio nacio-
nal, con una desviacién estindar de 62,87 y un promedio de
456,13 en la evaluacion; al ubicarse en el cuadrante inferior
se infiere que los resultados de la escuela no fueron los
mejores. Esto indica que es necesario ajustar la préctica
pedagdgica para trabajar el nivel inferencial de los textos
abordados en clase y hacer de la retroalimentacién un
recurso determinante en la interaccién entre el maestro
y los nifios. Al hacer la comparacién con las escuelas de
la region (Latinoamérica) el panorama es negativo, pues
el promedio de estas escuelas estd ubicado en 505,13 y
tienen una desviacion de 106,36 lo que implica que la
escuela del Guaviare estd por debajo de ellas.
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En la figura 2 se observa el porcentaje de estudiantes
por nivel de desempefo en la escuela; el 42,86 % de
los estudiantes se ubican en el nivel I de desempeno, lo
cual muestra —segun la descripcién de los desempeiios
globales brindada en el primer reporte del Serce (2008)—
que este porcentaje de estudiantes localiza informacién
con un solo significado, en un lugar destacado del texto,
repetida literalmente o mediante sinénimos, y aislada de
otras informaciones.

Figura 2. Porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).

El otro 57,14 % de los estudiantes est4 ubicado en el nivel
II de logro, por tanto ellos localizan, ademds, informacién
en medio de un texto breve que debe ser distinguida de
otras informaciones conceptualrnente cercanas; a su vez
discriminan palabras de un solo significado, “reconocen
reformulaciones simples de frases y redundancias entre
los cédigos gréfico y verbal” (Atorresi et dl., 2009, p. 107).
Ningun estudiante se halla en los otros niveles.
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La evaluacion de la lectura

Figura 3. Porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio en el pais.

Fuente: Orealc/Unesco (2008).

En la figura 3 se observa el nivel de desempefo en
Colombia, cuyos resultados muestran que el mayor
numero de los estudiantes se ubica en el nivel II, con
un 41,78 %, seguido por el nivel I con un 23,61 %; es
necesario recordar que los niveles I y IT integrados hacen
parte del nivel elemental de la comprensién de lectura
(es la lectura literal); el nivel IIT aparece con un 21,16 %,
el nivel IV con un 8,52 %, y por dltimo en el nivel <I se
halla un 4,94 % (poblacién que no respondié o marcé
dos opciones o mis).

Comparando los resultados entre el pais y la sede
Puerto Tolima de la IE Agua Bonita, se observa que
ambos tienen los porcentajes mdas altos en los nive-
les I y II. Esto muestra que la lectura y las preguntas
elaboradas para reconstruir sus universos de sentido se
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Cuadernos del Seminario en Educacion

orientan hacia el desarrollo de niveles de literalidad en la
comprensién lectora, sin realizar abstracciones de otras

informaciones que se pueden encontrar en los textos.

Figura 4. Rendimiento relativo.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).

Figura 5. Equidad relativa.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).
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El rendimiento relativo se hallé dividiendo el puntaje del
pais y el de la regién respectivamente; el resultado dado es
inferior a 1, lo que indica que el rendimiento relativo de los
estudiantes es inferior al pais y a la regién; se deduce enton-
ces que los estudiantes no estdn aprendiendo lo que deberian
ni cuando lo deberfan aprender. Llama la atencién que la
equidad en el puntaje promedio de la institucién educativa
sea superior tanto al pais como a la regién. Esto quiere decir
que en las escuelas rurales hay equidad pero por lo bajo, por
la pobreza, no solo en la poblacién sino en también en los
docentes como sujetos itinerantes en las zonas rurales de la

Amazonia y la Orinoquia.

La réplica de la prueba

En el ano 2011 se rediseié una prueba de lectura tomando
una pregunta del primer reporte de resultados preparado
por el Serce (2008) y cinco del libro Aportes para la ense-
fianza de la lectura (Orealc/Unesco, 2009); se aplicé a
cuatro estudiantes de familias colonas y sin descendencia
indigena'* del grado tercero de primaria de la sede Puerto
Tolima de la IE Agua Bonita, con el fin de verificar de
nuevo los resultados, aunque de manera parcial debido al
desequilibrio en el nimero de items para cada nivel.

La aplicaciéon de la prueba se realizé en el comedor
para permitirle al docente responsable continuar traba-
jando con los demds cursos del aula multigrado a su
cargo. Una vez aclarado el procedimiento se procede

" En la zona geografica de la escuela habitan los indigenas jiw, cuyo resguardo
estd aproximadamente a cuatro kilémetros.
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al desarrollo de la prueba, y al cabo de cinco minutos
una de las estudiantes entrega su cuadernillo; al pregun-
tarle si queria revisarlo nuevamente responde en forma
negativa y sale al patio; esta estudiante tuvo todas las
respuestas erradas. Los otros estudiantes contindan con
la prueba utilizando entre diez y treinta minutos, tiempo
que demord la ultima estudiante en entregar; se observa
que se distraen con facilidad, muestran poco interés en
las preguntas y se preocupan por ver al compaifiero que
tienen cerca.

Los resultados a partir del texto narrativo
El primer texto es una historieta sin parlamentos ni
narrador sobre un evento simple:

%
=
B

¢ Cual de los dibujos muestra el final de la historia?

UNESCO, LLECE, SERCE, 2005.

~

ElA.
El B.
ElIC.
EI D.

\_ DL383.M02 J

SELLS

Figura 6. Primer item de la prueba.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).
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Este item estd ubicado en el nivel I y la tarea implicada
consistia en identificar el final de la historia, por lo cual
el estudiante debia observar los dibujos para reconocerla;
tres estudiantes respondieron de manera correcta (clave
D) por lo que ellos son capaces de localizar informacién
plasmada en el texto; solo uno lo hizo de forma inco-
rrecta marcando la opcién B. Este estudiante consideré
que el final de la historia debia ser el encuentro de la
pareja porque se basé en el preconcepto prototipico del
final feliz con el que se terminan los cuentos.

[T adornar algo en su casa.
obsequiarla a otro sefor.

regalarla a una mujer.
[To) lucirla en su traje.

Segun el dibujo B, el sefor queria una flor para

Figura 7. Segundo item de la prueba.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).

En la segunda pregunta (cuarta en la aplicacién del
Serce) se incluye la consigna: “Segun el dibujo B, el sefior
queria una flor para” indicando como tarea el identificar
el deseo del protagonista, es decir, la causa de la histo-
ria; para esto los estudiantes debian hacer la lectura de
las convenciones (el globo que indica pensamiento y los
corazones); el item también estd ubicado en el nivel I;
un estudiante marcé correctamente la respuesta (clave
C), otro marcé la opcién D y dos marcaron la opcién A.
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Este resultado muestra cémo los estudiantes asocian las
respuestas con la costumbre de tomar flores para adornar
la casa y no con las imagenes dadas. Con esta respuesta
el lector se sale del texto y responde de manera automd-
tica segun su conocimiento empirico cotidiano; de nuevo
se deduce que esto ocurre por la falta de trabajo en el
aula con textos diversos.

B Considerando el final de la historia, un nuevo dibujo que la haria W
avanzar serfa el de

la abeja saliendo de un panal.
el sefnor y su amada conociéndose.
el sefor caminando contento hacia las flores.

SIOISIS

un meédico examinando la nariz del sefor.

Figura 8. Tercer item de la prueba.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).

Para completar la tercera consigna de este item ubicado
en el nivel III, “Considerando el final de la historia, un
nuevo dibujo que la harfa avanzar seria el de” (sexto item
para Serce), el estudiante debia prestar atencién a toda
la historieta, determinar su final y establecer cual de las
acciones propuestas por escrito haria progresar la historia
grafica. Un estudiante respondi6 de forma correcta (clave
D), otro marcé la opcién A 'y dos marcaron la opcién C.
Esto indica que los estudiantes no infieren informacién
dada en el texto lingtiistico-verbal para establecer rela-
ciones ldgicas con el texto grifico; ademds, en lugar de
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identificar un final lo que hacen es dar un nuevo inicio a la
historieta acentuando de nuevo un cierre feliz de la misma.
No se logra identificar en sus respuestas indicios de ejer-
cicios con los que hayan sido orientados para proponer
nuevas situaciones en los textos trabajados, limitando su
reaccién a responder preguntas literales.

A continuacién se muestra el resultado obtenido de la
lectura de un texto narrativo basado en un cuento popular,
en donde los estudiantes deben reconocer el desenlace
de la historia sin apoyo de imégenes:

'v —
El hijo mas inteligente

ace mucho tiempo, en un lugar muy lejano, un anciano que estaba muriendo
llamé a sus cuatro hijos y les dijo:
—Si repartiera entre ustedes cuatro lo que poseo, los cuatro quedarian pobres,
porque lo que tengo es muy poco. Entonces, daré lo que tengo al que se muestre mas
__ inteligente.
—¢Cémo mostraremos nuestra inteligencia? —preguntaron los hijos.
—Dejé sobre la mesa una moneda para cada uno. El que compre con ella algo con
lo que llenar la casa, serd el mas inteligente.
El primer hijo compré paja y sélo consiguié ocupar la casa hasta la mitad.
El segundo hijo compré plumas y apenas ocupé un poco més de espacio que
el primero.
| El tercero compré cdscaras de trigo y arroz, pero pudo llenar solamente
— todos los recipientes.
El cuarto hijo compré un pequerio objeto. Esperé hasta la noche
v lo mostré.
Era una vela y, cuando la encendié, llené la casa de luz.

— Anénimo recopilado por Jean-Claude Carriére,
en El circulo de los mentirosos (adaptacion SERCE).

L Y -

Figura 9. Texto narrativo basado en un cuento popular.

Fuente: Orealc/Unesco (2008).
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El desenlace o solucion del cuento es:

[I® 'a paja ocupa la casa hasta la mitad.

las plumas ocupan poco mas que la paja.
[I© Ilas céscaras llenan todos los recipientes.
[I® !aluz de la vela llena todo el ambiente.

Figura 10. Cuarto item de la prueba.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).

item esta ubicado en el nive e desempeino; su
El it t4 ubicad 1 11I de d ;
consigna: “El desenlace o solucién del cuento es”,
demanda la reconstruccién de las frases. Como resultado,
os de los estudiantes marcaron la opcidn correcta (clave
dos del tudiant 1 ta (cl
D) y los otros dos marcaron la opcién C. Los estudiantes
que marcaron esta opcién lo hicieron porque creyeron
que al llenarse los recipientes cumplian con la finalidad
de “llenar la casa”, y no lograron localizar la informacién
ada en el texto. El otro item es:
dad 1 texto. El otro it

L3

Para el padre, el hijo mas inteligente fue el

primero, porque la paja servia de alimento a los animales.
segundo, porgue con las plumas se hacen buenos abrigos.
tercero, porque con las cascaras podia alimentarse la familia.

SISISIS

cuarto, porque con la pequena vela logré iluminar la casa.

V

|4

Figura 11. Quinto item de la prueba.
Fuente: Orealc/Unesco (2008).
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Con la consigna: “Para el padre, el hijo mds inteligente
fue el”, se evaluaba el punto de vista de uno de los perso-
najes del cuento; es un item ubicado en el nivel II por
lo que el estudiante debia localizar informacién en el
texto. Fue respondido como se esperaba por dos estu-
diantes (clave D); los otros dos respondieron la opcién
B: “porque con las plumas se hacen buenos abrigos”. Por
ser el Guaviare un lugar de mucha lluvia los estudiantes
deben “abrigarse”, lo que explicaria por qué los estudian-
tes responden sin considerar el contexto especifico de la
narracién sino el universo semantico propio del evento
elegido por su experiencia previa: saber que con las
plumas se hacen buenos abrigos.

Lo sucedido con el texto descriptivo
enciclopédico

Un animal originario del Brasil que se encuentra actual-
mente en peligro de extincién serd el tema de este texto
que describe las caracteristicas fisicas del animal, asi
como el riesgo de supervivencia de esta especie a través
de informaciones en cifras que permiten inferirlo.
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El mono-ledn dorado
De todas las especies de
mamiferos del mundo, 10 de
cada 100 viven en el Brasil.
Entre ellas, se encuentra el
mono-leén dorado, que debe
su nombre a la gran cantidad
de pelo que tiene en la cabeza
y en el cuello, cuyo color es
especialmente dorado, y
también café y negro.

Este mono mide entre 20 y 35 centimetros.

Pueden vivir hasta 15 afos. Se alimentan de insectos y frutas.
En 1960, solo quedaban 100 ejemplares.

Actualmente, gracias a la intervencion de diversos
programas, hay unos 1.000.

(Orealc/Unesco, 2008. Adaptacion).

El primer item formulado con el enunciado “Este
animal recibe su nombre por su” se ubica en el nivel III
de desempefio para identificar informacién sintetizada
gracias a la reformulacién por sintesis ya que, segin el
Serce, “en el texto se dice que el animal debe su nombre a
una serie de predicaciones referidas a su ‘pelo’y en el item
solo se enuncia ‘pelaje’, es decir, se parafrasea el texto
haciendo de un enunciado una palabra” (Atorresi et al.,
2009, p. 60). Un estudiante respondi6 de forma correcta
(clave A), otro respondié la opcién B y dos estudiantes
respondieron la opcién D. De nuevo tres estudiantes
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respondieron de forma incorrecta al no hacer una nueva
lectura del texto que les permitiera relacionar la palabra
pelaje con pelo en un ejercicio de traduccién semantica.

Con el siguiente item: “El pelo de este animal tiene”
se indaga sobre lo que el Serce denomina “identificacién
de informacién integrada” (Atorresi et dl., 2009, p. 61),
ubicada en el nivel III, para continuar reconstruyendo la
descripcién del mono-leén; esta vez dos de los estudiantes
respondieron de forma correcta (clave C) y los otros dos
marcaron la opcién D. Al parecer los estudiantes contaron
el nimero de palabras para dar la respuesta sin tener en
cuenta la mencién del color, lo que refuerza la ausencia
de habitos de lectura y relectura de textos trabajados en la
cotidianidad de la escuela, y en especial los descriptivos.

La tercera pregunta “Los monos-leén dorado pueden
vivir hasta” estd categorizada en el nivel II de desempefio
y evalia el reconocimiento de la informacién que aparece
de manera literal en un texto; un pardmetro que concuerda
con el primer nivel de comprension lectora reglamentado
en la propuesta curricular para hacer seguimiento al trabajo
con el lenguaje en Colombia. Sin embargo, solo dos de
los estudiantes respondieron el item B de forma correcta,
mientras los otros dos marcaron la opcién A. Los que
marcaron la opcién A (10 afios) ubicaron la primera cifra
que aparece al inicio de la descripcién y se desentendieron
de las otras cifras que aparecen en el texto, mostrando una
vez mds la ligereza asumida por los estudiantes durante
lectura de los textos que son objeto de anilisis.
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Los textos instruccionales evaluados

Esta tipologia de textos también hizo parte de la prueba
Serce; serdn las “recetas de cocina sin coccién” el género
en el que se basaron para evaluar “la lectura de instruc-
ciones”. La receta utilizada fue la siguiente, con algunas
modificaciones en los ingredientes respecto a la receta
original utilizada en la prueba del Serce:

CABALLITOS DE CHOCOLATE
Ingredientes

« 25 galletas

« Unvaso grande con leche

« Media barra de chocolate

Procedimiento

«  Moler las galletas

«  Mezclar las galletas molidas con la leche

- Rallar el chocolate

«  Agregar el chocolate rallado

+  Revolver los ingredientes para formar una masa
«  Poner la masa en moldes con forma de caballito
«  Enfriary desmoldar

- Finalmente, jsaborear y compartir!

Con el primer item, ubicado en el nivel II, y su consigna:
“Al escribir una receta, se”, es necesario identificar el acto
de habla que se utiliza para dar instrucciones al reconocer
el uso de términos especificos (“dan” y “describen”) que
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enuncian procesos involucrados en ese acto de habla. En
esta ocasion los estudiantes no reconocen las reformula-
ciones en las frases tanto de la opcién correcta como de
las opciones debido a que tal vez no se hace esta clase de
ejercicios en el aula; por eso solo un estudiante responde
de forma correcta (clave A), dos marcan la opcién Cy
uno selecciona la opcién D.

La segunda pregunta: “Otro titulo adecuado para la
receta es’, indaga si el estudiante identifica el tema-meta,
es decir, si el estudiante identifica otro titulo o tema que
“coincide con la enunciacién de la meta: el plato que se
indica cémo preparar [...] al explicitar el nombre general
del plato, su forma y el ingrediente que le da sabor y
color” (Atorresi et al., 2009, p. 104). El nivel de desem-
pefio de este item es el 111, y solo uno de los estudiantes
responde de manera acertada (clave A), mientras otro
marca la opcién C y dos mas la D, porque relacionan
el procedimiento dado en el texto (mezclar las galletas
molidas) con la leche y la palabra caballito —que es
recurrente en las respuestas—.

Segunda aplicacion de la nueva pruebay sus
resultados

En el afio 2012 se emplea nuevamente la prueba redi-
sefiada, pero en esta ocasién no solo en grado 3°¥ sino
también en 5° grado para identificar los logros alcanzados

5 Al indagar por la situaciéon académica de los estudiantes que realizaron la
prueba en el afio 2011 se supo que todos aprobaron el grado tercero y se
encontraban en la escuela cursando el grado cuarto.
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en lectura entre los dos afos de aplicacién consecutiva.
A los estudiantes de ambos grados se les aclaré el procedi-
miento: (1) debian leer mentalmente y marcar una tnica
respuesta de las cuatro opciones propuestas; (2) antes de
marcar era necesario volver a leer el texto base, el item
y las opciones de respuesta para que estuvieran seguros
de la eleccion que harfan; (3) podian borrar y marcar la
opcién considerada correcta en caso de equivocarse. Se
hace énfasis en que esta evaluacién no daria ninguna nota
o calificacién porque su propdsito era identificar el nivel
de comprensién lectora alcanzado por ellos en su nivel de
escolaridad respectivo.

Al igual que en la anterior aplicacién de la prueba, el
tnico docente de la escuela se quedé en clase con el resto
de estudiantes de los demds grados, por tratarse de un
aula multigrado. Ademds, fue necesario sacar a los estu-
diantes del unico salén con que cuenta la sede Puerto
Tolima de la IE Agua Bonita para ubicarlos en el patio de
descanso, y se ubicaron dos o tres estudiantes por mesa al
no haber pupitres unipersonales —una medida arbitraria
pero necesaria ya que no se podia trabajar en el comedor
escolar porque era utilizado como salén por otro docente
desde que la escuela amplié su servicio a la posprimaria—.

Durante la prueba se anotaron en un diario de campo
las actitudes asumidas por los estudiantes de tercero:
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... les cuesta leer mentalmente, hubo dos estudian-
tes de tercero de primaria que manifestaron haber
terminado en un lapso muy corto a lo que se les
pidié que volvieran a su sitio y revisaran la prueba
nuevamente. Los estudiantes trataron de mirar las
respuestas de los otros todo el tiempo.

Es un comportamiento similar/diferente al del grupo de
tercer grado que presenté la prueba el afio anterior; puede
explicarse por el desinterés de los estudiantes hacia la
prueba o quizds por el miedo a no responder de manera
acertada y que ello acarreara un llamado de atencién por
el bajo resultado; o serd porque la aplicacién de pruebas
externas se ha convertido en una rutina sin sentido para
los estudiantes, ya que sus resultados no son comentados
ni analizados por los docentes junto con ellos, con el fin
de entender no solo el propésito académico de la prueba
sino la razén por la que se obtienen dichos resultados.
En total once estudiantes presentaron la prueba: cinco
del grado tercero y seis del grado quinto; a continuacién
se contrastan los resultados de los estudiantes por cada
afo en que desarrollaron la misma prueba:
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Numero Estudiantes - Grados - Respuestas®

Preguntas - Dominios - Procesos 4 Grado 3° 5 Grado 3° 6 Grado 5°
2011 2012 2012

* Para leer este cuadro comparativo es preciso aclarar que en la prueba del Serce se

“presentan solo items cerrados con un enunciado, cuatro opciones de respuesta y una
unica correcta o vélida, llamada habitualmente ‘clave’” (Atorresi et 4l., 2009, p. 29).

3 1laclave D 11a clave D 11a clave D

;Cuil de los dibujos muestra el final (75 %) (20 %) (17 %)
de la historia? 1 opcién B 2 opcién A 3 opcién C
Género discursivo: Historieta » »
Nivel: T 1 opcién B 1 opcién B
1 opcién C 1 opcién A
’ . ~ ’ 1 la clave C 41aclave C 6 la clave C
Segun el dibujo B, el sefior queria (25 %) (80 %) (100 %)
una flor para...
Género discursivo: Cuento popular | 2 opcién A 1 opcién A
Nivel: I 3
1 opcién D
Para el padre, el hijo mds inteligente | 2 1a clave D 3 la clave D 5 la clave D
fue el... (50 %) (60 %) (83 %)
Género discursivo: Cuento popular
Nivel: IT 2 opcién C 2 opcién C 1 opcién B
.. 2 laclave D 2laclave D 5la clave D
]eilsl desenlace o solucién del cuento (50 %) (40 %) (83 %)
Género discursivo: Cuento popular | 2 opcién B 2 opcién C 1 opcién A
Nivel: 1T 1 -
opcién B
Los monos-leon dorados pueden 2 laclave B 3 la clave B 5la clave B
50 % 60 % 83 %

vivir hasta...
Género discursivo: Descripcién

2 opcién A 1 opcién A 1 opcién C

enciclopédica
Nivel: IT 1 opcion D

11la clave A 11la clave A 5 la clave A
Al escribir una receta, se... 25 % 20 % 83 %
Gén'e/ro discursivo: Receta sin 2 opcién C 2 opcién B | st D
coccién
Nivel: I 1 opcién D 1 opcién C

1 opcién D

Tabla 2. Cuadro comparativo de los resultados de las dos nuevas aplicaciones de la
prueba Serce redisefiada para la sede Puerto Tolima de la IE Agua Bonita.
Fuente: Elaboracién de la autora.

78



Numero Estudiantes - Grados - Respuestas®

Preguntas - Dominios - Procesos 4 Grado 3° 5 Grado 3° 6 Grado 5°
2011 2012 2012

Considerando el final de la historia, 1 1":) clave D ninguno la ninguno la
un nuevo dibujo que la haria avan- 25 % clave D clave D
zar seria el de... .. ., .,
Género discursivo: Historieta ZiopeionC SlopeioniC ZopeionC
Nivel: IIT 1 opcién A 2 opcién B 3 opci6én B
Este animal recibe su nombre por 1 la clave A 1 la clave A 4laclave A
Sl 25 % 20 % 67 %
Gél:lCI'O qis.cursivo: Descripcién 2 opcién D 3 opcién B 1 opcién B
enciclopédica
Nivel: ITT 1 opcién B 1 opcién D 1 opcién D
Otro titulo adecuado para la receta | 1la clave A 4 1a clave A 5 la clave A
es... 25 % 80 % 83 %
Gen.efo discursivo: Receta sin e | o D o
coccién
Nivel: ITI 1 opcién D

. . 2 la clave C ninguno la 41a clave C
El pelo de este animal tiene 50 % clave C 67 %
Género discursivo: Descripcion
enciclopédica 2 opcién A 2 opcién A 1 opcién A
Il 3 opcién B 1 opcién B

Fuente: Elaboracién de la autora.

Tabla 2. Cuadro comparativo de los resultados de las dos nuevas aplicaciones de la
prueba Serce redisefiada para la sede Puerto Tolima de la IE Agua Bonita.

Al revisar esta comparacién se puede ver que no hay

mucha diferencia entre el porcentaje de estudiantes de

grado 3° (50 %) que acertaron en el 2011 al elegir la
clave en los dos items de nivel I (4 en 2011, 5 en 2012)
respecto al 58,5 % de grado quinto (6 en 2012), lo que

evidencia que la aclaracién del procedimiento a seguir

durante el desarrollo de la prueba en el afo 2012 le

ayudé al grupo de niflos a tener mds conciencia de sus

elecciones. Pero saber cémo responder no fue suficiente

para disminuir, por ejemplo, la seleccién de distractores
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en la identificacién del final de la historia gréfica (80 %
mids que en 2011), por lo tanto, y aunque pueden iden-
tificar palabras y frases con un solo significado, atn falta
hacer énfasis en la comprension de textos de imdgenes.

En cuanto al nivel II de lectura encontramos que se
incrementa el porcentaje de acierto de un afno al otro
(43,75 % en 2011 y 64 % en 2012) y de un grado al otro
(44,37 % en 3°y 83 % en 5°), manteniendo el compor-
tamiento de la prueba de 2006, en la que el 57,14 % de
los estudiantes se ubicaban en el nivel II mientras que
el 42,86 % se mantenian en el nivel I. Cinco y seis afios
después de la primera aplicacién del Serce, los estudian-
tes mantienen la tendencia de ubicarse en el nivel II de
logro para comprender los textos, es decir, que estin en
condiciones de parafrasear, resumir y dar explicaciones
sencillas, si bien no han accedido a los niveles superiores
porque las pedagogias no se transformaron ni llegaron
textos novedosos para leer.

En el 2011 muy pocos estudiantes del grado tercero
logran llegar al nivel III (25 %); esto indica que los
estudiantes no establecen asociaciones entre los signifi-
cados, ni logran crear relaciones de implicacion, causa-
cién, temporalizacién o espacializacién. No obstante,
en el 2012 el nivel de logro en el nivel III aumenta en
forma importante (42 %), siendo més visible en 5° grado
(50 %) que en 3° (33,33 %); se concluye entonces que
mejoran levemente los procesos de sintesis de informa-
cién y de reconocimiento del tema del texto a partir de
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la correlacién de datos brindados en las explicaciones y
las descripciones. Esto se debe al reconocimiento de la
prueba por parte del docente, pues previamente se hizo
un taller con todos los docentes de la escuela sobre los
objetos de evaluacién del Serce; los docentes recibieron
el libro Aporte para la ensefianza de la lectura (Atorresi et
4l., 2009).

La experiencia de la réplica de la prueba fue un paso
importante para avanzar en el nivel de la comprensién
textual. Pero es insuficiente si lo esperado es que los
estudiantes puedan alcanzar un nivel IV de dominio
de lo leido, segtin la prueba Serce; esto es, relacionar los
textos de distinta clase y género, a partir de las descrip-
ciones y explicaciones dadas grifica y verbalmente (lo
que implica poder moverse entre estos codigos) para
integrar y generalizar la informacién que estd distri-
buida en el texto o ubicada fuera de él (Atorresi et 4l.,
2009). Por ahora, el 67 % de los estudiantes de grado 5°
llegan al nivel IV y solo el 50 % de los estudiantes del
grado 3° en 2011 lo logran, ya que en el 2012 ninguno
lo consigue; de alli se deduce que los estudiantes estin
en condiciones de poner en red sus conocimientos para
descubrir los universos de sentido que se entrecruzan en
los distintos textos leidos, tal como se espera por parte
de un lector critico, lo que implica a su vez patrocinar un
trabajo mds cuidadoso con los textos para ir superando
las siguientes limitaciones:
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1. El tipo de preguntas que se formulan en el aula y que
traen los libros de texto no propician que el estudiante
vaya mds alld de la literalidad.

2. Para responder algunas preguntas, dependiendo de la
tipologia, los estudiantes se “salen” del texto y respon-
den lo que ellos saben por experiencia, lo que han
aprendido con sus familias, pero no vuelven al texto
para contrastar lo que imaginan con lo que pide el
texto analizar.

3. Los estudiantes no entienden las consignas, por lo
tanto marcan lo que ellos quieren que suceda.

4. Los estudiantes no releen las preguntas.

5. Hay poca concentracién por parte de los estudiantes
al resolver la prueba.

Para mejorar esta situacién se requiere proponer
ejercicios donde el nifio tenga que pensar no solo en
el significado de las palabras sino en su uso segun el
contexto, impulsando asi la construccién de relaciones,
implicaciones y deducciones en y entre los textos. Pero
lo mas importante es replantear el modo de asumir la
evaluacién para identificar lo que estd aprendiendo el
estudiante y conocer los vacios que tiene con el fin de
comprender y promover su aprendizaje.
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Conclusiones

Para hacer un balance de los resultados alcanzados en
el Serce por una escuela de San José del Guaviare en el
drea de lectura se identificaron los factores que inciden
en los logros de los estudiantes a partir de talleres con
maestros, estudiantes, padres y directivos; el objetivo fue
analizar el nivel de apropiacién de los resultados alcan-
zados y construir nuevas propuestas pedagdgicas para
mejorar los desempefios de los estudiantes. Asimismo,
el proyecto permitié identificar conocimientos sobre las
pedagogias utilizadas por los docentes, lo cual consti-
tuyé un desafio para la formulacién de hipétesis sobre
los factores asociados al logro cognitivo y la orientacién
y formulacién de nuevas metodologias, propiciando
cambios en las practicas educativas.

Del analisis de la informacién reunida y de los datos
observados en las pruebas aplicadas puede concluirse
lo siguiente:

Aunque las leyes y demds normas gubernamentales dan
unas directrices susceptibles de cumplirse para reconocer el
estado de la calidad educativa del pais (aprendizajes signifi-
cativos, innovacion e investigacién académica, accesibilidad
y equidad, proyeccion, articulacién del sistema, etc.), no se
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observa una apropiacién de estos principios por parte de
los docentes; prefieren mantener inamovible su rutina
académica o no saben cémo innovar su quehacer peda-
gogico; como dirfa Edgar Morin (2001), en la ilusién de
creer que la educacién tradicional es la mejor y en el error
de no aceptar nuevas propuestas pedagdgicas, continian
en lo mismo. Se han dado iniciativas estatales y privadas
de formacién docente continua en las que se ha reflexio-
nado sobre la legislacién educativa y la evaluacién, pero es
necesario continuar adelantando talleres donde los docen-
tes se apropien de la legislacién emanada por Colombia
en bisqueda de la calidad educativa y el desarrollo de las
habilidades propuestas por la Unesco.

También es necesario reconocer que las evaluacio-
nes realizadas por los docentes suelen estar enfocadas
principalmente a confirmar y medir la memorizacién de
contenidos temdticos que han sido tratados en clase o
a través de la asignacion de tareas para realizar en casa,
mds que a aportar para que los estudiantes superen las
debilidades detectadas, lo cual impide el desarrollo de las
habilidades. Este hecho hace suponer que los docentes
no tienen la apropiacién conceptual acerca de la evaluacion;
ademds, los instrumentos utilizados son inapropiados
para evaluar de manera significativa y formativa, y como
consecuencia no se alcanzan los niveles esperados cuando
se aplican las evaluaciones externas.

Por lo tanto, es necesario formar a los docentes para que
se apropien de nuevos modelos pedagdgicos y de evaluacion
y para que conjuntamente aprendan a elaborar matrices
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evaluativas que den informacién sobre el nivel de aprendi-
zaje de los estudiantes. Asi, al tener una planeacién cohe-
rente con las necesidades de aprendizaje ligadas al proceso
evaluativo, en donde se responda qué, por qué y cémo
se evalda, se podria saber cuiles serfan los instrumentos
pertinentes para determinar las debilidades que presen-
tan los planes de estudio y formular las correcciones
pertinentes. Asimismo, se conoceria el nivel de aprendi-
zaje de los estudiantes y se elaborarian guias relevantes
para cada grupo de estudiantes de acuerdo con su ritmo
de aprendizaje, permitiendo asi que todos accedan al
conocimiento para disminuir las brechas sociales.

Aunque los resultados de las pruebas Serce se dieron
a conocer en los informes de resultados publicados,
es posible que esta informacién finalmente no haya
llegado a la Secretaria de Educacién del departamento
ni tampoco a los docentes de la sede Puerto Tolima de
la IE Agua Bonita; por lo tanto, no hubo retroalimen-
tacién para mejorar el quehacer pedagégico. Se sugiere
que el Llece haga entrega directa de los resultados a las
secretarfas de educacién para que los socialicen y tomen
las acciones pertinentes o, en su defecto, a las propias
escuelas involucradas para mejorar asi la calidad educa-
tiva en el departamento.
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