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EDITORIAL

Marfa Gabricla Franco
Angélica Marfa Pdez
Juliana Estefania Pena
Bladimir Rojas Rios

Julio Cesar Sénchez !

La cuestion de las subjetividadcs poh’ticas emerge como resultado del giro identitario en
las Ciencias Sociales a partir de las luchas por el reconocimiento de género, oricntacion
sexual, diversidad culcural y rcligiosa durante el siglo XX; por lo que la conﬁguraci()n de
nuevas subjctividadcs poh’ticas recurrié a un lcnguajc propio para expresar su aspiracion a
unavida digna. LaRevista Voto Incluyente presenta algunas de estas voces, cuyo referente
central es la categorfa “juvcntud” en cuanto a las experiencias estudiantiles de migrantes,
actores culturales, destinatarios del servicio militar y de las cstrategias discursivas de la
pastoral de iglcsias cristinas en contrade la “idcologia de géncro’j

En la primera parte, s¢ presentan los articulos “Servicio militar obligatorio: una
decision propia. ;Qué consideraciones tienen los estudiantes de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios frente al servicio militar obligatorio ?"de Eliana Mejia Soto,
Kevin Antonio Grosso Garcfa, Viviana Jiménez, Aura Cristina Guerrero Gomez y Diana
Milena Becerra Lépez, de la Universidad Minuto de Dios. Este trabajo comprendid una
revisién histérica sobre la evolucion del servicio milicar y los resultados de una encuesta
a estudiantes varones acerca de su signiﬁcado. El segundo articulo “Riesgo académico,
resiliencia y cambio identitario en estudiantes de Programas Espccialcs PAES y
PEAMA de la Facultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional De Colombia’ se
llevé a cabo con 34 estudiantes (7 hombres, 27 mujcrcs) y abordo los factores resiliencia,
de cambio identitario, y los factores de ricsgo a la desercion.

Posteriormente, se encuentra la seccion Ensayos, donde los tres textos seleccionados

presentan distintos andlisis de la condicion juvcnil como agcncia de cxprcsi(’)n culeural,

1. Estudiantes del programa curricular de Psicologfa de la Universidad Nacional de Colombia. Integrantes del Comic¢ Editorial
de la Revista Voto Incluyente. Contactos (en orden): mggarciaf@unal.edu.co, anmpaczro@unal.cdu.co, jepenag@unal.edu.co,
Y g8 p Jepenag

b l'Dj asr@ unal.cdu.co, jl.lCSLl[lChCZ(U’@ unal.cdu.co
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dcpositaria de cstrategias pastoralcs frente al SUPUCSLO avance dela “idcologia de géncro"
y de expresiones contradictorias de la diversidad cultural. En “Carnaval Universitario
y subjctividadcs politicas’ la autora, Elizabeth Moreno Dominguez, destacd cémo
las agcndas de género han pcrmcado las practicas de expresion cultural a través de los
carnavales universitarios en la sede Bogotd. Diego Fernando Sénchez Lopez, llevé a cabo
el analisis de las cstrategias discursivas de Oswaldo Ortiz, El “Youtuber Cristiano’ quicn
se define a st mismo como un “pastor digital” orientado a exhortar a la juventud sobre los
pc]igros dela idcologfa de género en diferentes contextos de socializacion. Por tltimo,
Alexander Restrepo Ramirez, propuso una reflexién critica acerca de los usos y abusos
dela catcgorfa J uventud” y recomendé calibrar su utilidad mctodolégica ¢ interpretativa
sobre los signiﬁcados sociales en juego.

Para cerrar esta edicién, en Eventos que hacen memoria, Juliana Pefa y Gabricla
Franco presentan la resena del foro “Trans-Pasando ¢l conflicto’ llevado a cabo con
activistas y personas transgénero, el dia 17 de octubre de 2017 en el auditorio Virginia
Gutiérrez de Pineda del Edificio de I)osgrados de Ciencias Humanas. Esta jornada fue
convocada con la pregunta “Si las personas Trans que han sido asesinadas hubieran
contado con la satisfaccion de sus derechos a la vivienda, la salud, el trabajo, la educacion
y la movilidad, estarfan vivas?” Este debate fue convocado por la Fundacién Grupo de

Acciony Apoyo a Personas Trans, GAAT, a través de su directora Laura Weinstein.
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SERVICIO MILITAR OBLIGATORIO: UNA DECISION PROPIA.
:QUE CONSIDERACIONES TIENEN ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS FRENTE AL SERVICIO MILITAR OBLIGATORIO?
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Eliana Mejfa Soto!
Kevin Grosso *
Viviana Jiménez °
Cristina Guerrero®

Diana Becerra®

El proposito de este articulo, resultado de un gjercicio académico desarrollado en el aula de clase, es
conocer los signii‘icados que tienen los hombres estudiantes de la Corporacion Universitaria Minuto
de Dios frente al servicio militar. La estructura de este texto esta disgrcgada en los siguientes apartados: la
introduccion presenta un recorrido histérico que devela las vicisitudes por las que se rcglamcnta el servicio
militar obligatorio. chuidamcntc, sc establece un marco conccptua] para incorporar las lcycs que forjan la
prcsmci(’)n de este servicio, asi como también ¢l diserio mctodol()gico dela invcstigacion. Los resultados, las
conclusiones y las recomendaciones se presentardna laluz delos conceptos disgrcgados anteriormente.

Palabras clave: servicio militar, escudiantes, universidad, significado.

The purpose of this article, derived from an academic exercise dcvclopcd in the classroom, is to know the
meanings that male students of Corporation Universitaria Minuto de Dios have rcgarding the military
service. The structure of this text is divided in the foilowing sections: the introduction presents a historical

overview that unveils the vicissicudes by which compulsory mi]itary service is rcgulatcd. Next, a conccptual

1 Psicologa egresada de la Ponrificia Universidad Javeriana, magister en Intervencién en Sistemas Humanos de la Universidad
Central. Actualmente, se desempena como docente del programa de Psicologfa en la Corporacion Universitaria Minuto de
Dios. Contacto: emcjiasoto@uniminuto.cdu.co, mcja.eOS@gmai].com.

2 Psicologo egresado de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Contacto: kgrossogarc@uniminuto.cdu.co,

kevingg95@hotmail.com.

3 Candidata a grado del programa curricular de Psicologia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Contacto:

djimcnczrod@uniminutoicdu,co, dvivianajimc@gmaii.corn
4 Psicologa egresada de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Contacto: aguerrerogo@uniminuto.edu.co, dpd03@gmail.com.

5 DPsicologa cgresada de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Contacto: dbecerralop@uniminuto.cdu.co,

dianamilenabl@gmail.com.
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framework is established aiming to incorporate the laws that build this service rcndcring, as well as the
mcthodological dcsign of the rescarch. Resules, conclusions and recommendations will be prcscntcd in the
llght of the prcwously dlsaggrcgatcd concepts.

Keywords: military service, students, college, meaning,

El sabado 7 de agosto de 1819, los ¢jércitos cspaﬁol y criollo se enfrentaron en el
campo de Boyacé, cada partido con una considerable cantidad de combatientes.
Por un lado, el ejéreito realista contaba con 2.670 soldados, de los cuales 2.300
eran de infanterfa, 350 de caballerfa y 20 de artillerfa, su comandante gcncral era
el coronel Jos¢ Maria Barreiro; por otro lado, el ¢jéreito libertador, conformado
por 2.850 combatientes entre criollos, mulatos, mestizos, zambos, indigcnas y
negros, y comandado por el gcncral Simén Bolivar; la vanguardia, por Francisco de
Paula Santander, y la retaguardia, por el general Jos¢ Antonio Anzodtegui (Visbal,
2014). Esta presentacion sc dio en sus respectivos pucblos, con el fin de consolidar
la lucha cmancipadora que culminé con la indcpcndcncia de cinco naciones
latinoamericanas (Guerrero, 1919).

Simén Bolivar, para entonces vencedor de la gucrra, decretd, el 28 de agosto
de 1821, enel Congrcso de la chljblica, la orden de conscripcion de los hombres
ciudadanos para el servicio militar desde los 16 hasta los 50 anos. No obstante, en
1923, con los articulos 165, 166, y 167 de la Constitucion Nacional, el Congreso
decreté el Servicio Militar como obligacién, para todos los ciudadanos entre 19 y
45 anos, edad que s¢ modifico dcspués. Empero, para clano de 1945, se promulg() la
Ley 1 del Servicio de Reclutamiento, reglamentada mediante Decreto N* 2200 de
1946 (Ejército Nacional de Colombia, 2017). Por ende, se connota que ¢l proceso,
antes voluntario de los hombres en la participacion militar, ha cambiado, al dcjar de
ser un interés pcrsonal y convertirse ¢n una obligaci(’)n.

Ahora bien, es necesario tejer la situacion del servicio militar obligatorio con la
coyuntura actual del pafs, como lo es la firma del acuerdo de paz con las FARC-EP
yun posiblc diélogo conel ELN, por lo que emergen las siguicntes preguntas ;quc
sucederd con el servicio militar obligatorio?, ¢esta situacion pucdc incidir en los
requisitos de prestacion del servicio?, ;continuard siecndo obligatorio?

Para profundizar en el contexto actual del pais, Munoz (2016) da a conocer
una de las posiblcs posturas quc sc estdn prcscntando frente a esta situacién con

dos consecuencias diferentes de un mismo proyecto. La Comision chunda de la
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Cdmara, llevada a cabo el 10 de mayo del presente ano, aprob() el primer debate
sobre un proyccto de reforma a la ley 48 de 1993, el cual estipula a 18 meses la
prestacion del servicio; otorgando mgejorces bonificaciones a los soldados, Hcgando
a pagar 480 mil pesos mensuales, al igual que un incremento de 127.000 efectivos.

Ante esto, el representante a la Cémara por ¢l Partido Radical, Pérez Oyucla
manifestd que €ste NUEVO Proyecto establece que las victimas, hombres mayores de 18
aiios y menores de 24 aios con SISBEN y de estratos 1,2 y 3 serdn exentos de prestar el
servicio militar, gcncrando una importante reduccién en jovenes militares bachilleres.
Ademas de que la objcci(’)n de conciencia también hard parte de este nuevo proyecto,
es decir, aquellos colombianos que por sus creencias, rcligién u orientacion sexual,
padrcs de familia, hijos con padrcs discapacitados podrén objctar por concienciay de
csta mancra qucdar exentos de prestar el servicio militar (Munoz, 2016).

Debido a este panorama, es fundamental hacer investigaciones en torno a esta
dindmica social, la cual afecta directamente a todos los hombres colombianos
y sus familias. Es por ello que se prctcndc conocer los significados que tienen
los estudiantes universitarios que no han resuelto su situacion militar, frente a la

prcstaci()n de dicho servicio.
MARCO TEORICO

Paraahondar sobre este fendmeno social, es pertinente dara conocer las normas y lcycs
que dan cuenta de las obligacioncs y derechos que tienen los hombres colombianos
frente al servicio militar obligatorio. Como primera medida, se establecié la Lcy 48
de 1993, por la cual se rcglamcnta el servicio de reclutamiento y la movilizacién;
donde, en ¢l Titulo I, Arc. 10, se plantea que los hombres, al cumplir los 18 arios,
estan obligados a definir su situacion militar. En el mismo Titulo, pero en el Are. 3,
se rcglamcnta: “Todos los Colombianos estan obligados a tomar armas cuando las
necesidades del pais o exija” (Congreso de la Republica de Colombia, 1993).

Segin el Capfeulo I de la misma Ley, los varones colombianos tienen la
obligacién de inscribirse antes de terminar su educacion escolar, en el tltimo afo de
la misma, con el fin de acelerar el proceso de incorporaci(’)n al salir de los colcgios.
Asimismo, se menciona sobre la cuota de compensacion militar para las personas
que han sido clasificadas pero que no han ingrcsado alas filas; esta cuota es definida
por el gobicrno, es decir, los jovenes colombianos apoyan el gjercicio militar a través

de aportes cconomicos (Congrcso de la chublica de Colombia, 1993). En este



SERVICIO MILITAR OBLIGATORIO: UNA DECISION PROPIA. ;QUE
CONSIDERACIONES TIENEN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS FRENTE AL
SERVICIO MILITAR OBLIGATORIO?

punto, se pucdcn evidenciar situaciones problcméticas, debido a que los jovenes de
€5Casos recursos ccondomicos no pucdcn acceder al pago dela cuora compensatoria
para obtener su libreta militar, lo que genera dificultades en el proyecto de vida.

Posteriormente, en ¢l Capitulo III de esta Ley, se mencionan las siguientes
exenciones de por vida frente a la prestacion del servicio militar: hombres en
condicién de discapacidad fisica o sensorial permanente, ¢ indl’gcnas que residan
en su territorio y conserven su culturalidad. Por su parte, el Titulo IV hace alusion
a las tarjetas de reservista o provisional militar, identificadas como tarjeta militar,
en la que se resaltard el Articulo 37, ya que expone que se prohfbc, a las empresas
nacionales y extranjeras, lavinculacién de pcrsonal que no haya definido su situacion
militar (Congreso de la Republica de Colombia, 1993).

De acuerdo con lo anterior, los varones colombianos no podrl’an llevar a cabo
un proyecto de vida diferente a la presentacion del servicio militar, si no cuentan
con condiciones econémicas que les permitan la compra de la libreta militar; por
ende, la libreta militar se convierte en un requisito fundamental para la generacion
y obtencion de cmplco, es decir, si no se cuenta con una estabilidad econémica para
cubrir ¢l pago de la libreta milicar y no se desca prestar el servicio militar ;no se
pucdc obtener un cmplco formal?

Un cjemplo de lo anterior se sustenta en Mufoz (2016), quien expone cOmo al
finalizar el ano 2004, existia una lcy que prohibl’a, a las universidades, graduar alos
estudiantes que no hubieran definido su situacién militar; requisito climinado por la
iniciativa de la representante a la cdmara por el partido de Alianza Verde, Angélica
Lozano. Sin duda alguna, el hecho anterior represento un avance fundamental para
el proyecto de vida de los jovenes colombianos.

Es fundamental conocer los derechos con los que cuentan los jovenes
colombianos, con respectoa la prestacion del servicio militar obligatorio. Sanmigucl
(2015), miembro de la Accion Colectiva de Objetores y Objetoras de Conciencia
(ACOOC), manifiesta que la objecion de conciencia es un ¢jercicio vigente, legal y
un derecho. Esta corrcspondc ala oposicion delindividuo para realizar o desarrollar
tal deber, por razones de cardcter ético, filosotico o rcligioso (Ccpcda—Ortiz, 2015);
en consecuencia, es una herramienta que garantiza y respeta los derechos sobre
creencias, opiniones o principios.

Ahora bien, los Derechos Humanos, el cnfoquc de accién sin dano y el cnfoquc de
género sc consideran como las perspectivas mds importantes para el desarrollo de este

trabajo; por lo que,a continuacion, se llevard a cabo una breve prcsentacién de las mismas.
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En cuanto a la primera perspectiva, por un lado, la Oficina del Alto Comisionado de
las Naciones Unidas para los Derechos Humanos (ACNUDH) define los Derechos
Humanos como “garantl’as jurfdicas universales que protegen a los individuos y los
grupos contra acciones y omisiones que interfieren con las libertades y los derechos
fundamentales y con la dignidad humana” (2006, p.1). Por otro lado, con relacion
a los derechos que tienen los jovenes frente al tema del servicio militar obligatorio,
el gjercicio del derecho a la objccién de conciencia, segL’m la Defensoria del Pueblo
registro un déficiten la proteccion de este derecho fundamental. Las fuerzas militares
y las autoridades judiciales desconocen ¢ imphcan este derecho, lo que obliga, a
quienes prctcndcn ser reconocidos como objctorcs, a interponer acciones de tutela
(Detensorifa del Pueblo Colombiano, 2014).

La scgunda perspectiva corrcspondc al cnfoquc de accién sin dano, este es
importante ya que, como lo dice Rodriguez Puentes (2007), busca analizar y
reconocer los dafios que causan las diferentes situaciones de conflictos, ademas de
prevenir y prestar atencion para no incrementar el dano que se pucda causar, en este
caso, en el proceso de capacitacion, registro, reclutamiento y obtencion de la libreta
militar. Ahora bien, se entenderd por dano “la ruptura, limitacion o lesién al bienestar,
alos preceptos morales y al ser humano individual y colectivamente considerado, en
toda su complejidad” (Rodriguez-Puentes, 2007, p. 3).

La tltima perspectiva que se abordari es el cnfoque de género, en donde surge la
pregunta ¢Por qué es obligatorio que los hombres sean los que van a la guerra? Para
responder a esto, Silvia Vera Campo (en Aiza & Castillo, 2012) plantea que el rol
militar es una ﬁgura constituida por construcciones patriarcalcs, donde el hombre
debe sacrificarse en nombre de un grupo o del pats. Aqul’, emerge otro elemento
importante porque todo aqucllo que se presente Como femenino, desde la necesidad
de proteccion o la postura de la no violencia, es dcnigrado y tildado como contrario a
la figura del hombre guerrerista (Rodrigucz-Pécz, 2016).

Se debe tener en cuenta que, frente a la perspectiva de géncero, actualmente se estd
proponicndo que también las mujeres comiencen a prestar el servicio militar obligatorio;

uno de los voceros de esta propuesta es el senador Juan Manuel Galdn, quien dijo:

El servicio militar de las mujeres, como existe en algunos paises, me parece que en
cl caso de Colombia donde estamos trabajando por una equidad de género servirfa
csaidea. [..] deberfamos tener el apoyo y respaldo de la mujer, y trabajar hombro a

hombro (EI Espcctador, 2012).
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Referente a este punto, cabria preguntarse si gcstablcccr que las mujeres presten el
servicio milicar obligatorio cs cquidad de género?, ademis de cquc implicaciones
psicosocialcs tendria esta medida? Por ello, particndo de estos cuestionamientos, se

plantcan los siguicntcs objctivos:

Objetivo General
» Indagar los significados que tiecnen estudiantes de la Corporacién

Universitaria Minuto de Dios frente al servicio militar obligatorio.

Objetivos especificos

» Reconocer plantcamicntos teoricos y jurl’dicos frente a la prestacion
del servicio milicar.

» Analizar los conocimientos y necesidades que tienen estudiantes
de la Corporacién Universitaria Minuto de Dios frente al servicio
militar obligatorio.

» Establecer recomendaciones a las instituciones educativas (colcgios
y universidades) para que generen acciones de concientizaciéon en la

comunidad académica.
METODO

El presente articulo se llevé a cabo a partir de una invcstigaci(’)n cuantitativa, en la
que se realizé un cuestionario con preguntas cerradas y abiertas, para podcr esbozar
los significados que tenfan los participantes frente al servicio militar.

De estamanera, la investigacion cs de tipo Cxploratorio donde se obtuvo informacion
sobre un contexto particular, en donde no se habia abordado el tema de servicio militar
obligatorio, por lo tanto, el alcance de este proyecto es reducido, sin cmbargo, pucdc
provocar la realizacion de investigaciones sobre este tema.

Para profundizar en el tpo de instrumento utilizado se hace necesario mencionar que
se realizaron dos tipos de preguntas en el cuestionario. Las preguntas cerradas enmarcaron
opciones de respuesta que fueron previamente delimitadas por cl equipo de investigacion, por
su parte las preguntas abiertas permiticron ampliar la informacién para asf proﬁmdizar enla
opinion de los participantes (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). Para la codificacion

delas preguntas abiertas se establecieron las principalcs tendencias de las respuestas obtenidas.
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CARACTERISTICAS DE LOS PARTICIPANTES

Para la invcstigacién, se contd con la participacion de 50 hombres jévcnes,
estudiantes de distintas carreras de la Corporacién Universitaria Minuto de Dios,
cuya edad oscila entre los 18 y los 23 anos. Para la presentacion de los resultados las
respuestas de los participantes s¢ codificaron de la siguiente manera E (estudiante)
H (hombre) edad y numero de encuesta e¢jemplo de cllo es EH21-1. Los
participantes fueron cscogidos aleatoriamente y de manera voluntaria, tomando
como criterio el que se encontraran en proceso de tramite de la libreta milicar, es

decir, definiendo su sicuacion milicar.
INSTRUMENTOS

Se realizé y aplicé una encuesta en donde se tuvieron en cuenta los datos sociodemo-
gr;iﬁcos, ademds de nueve preguntas, las cuales presentan caracteristicas tales como: los
conocimientos acerca del servicio militar, si en algun momento recibid alguna capacitacion
osile gustan’a ser capacitado en dicho tema, las condiciones en las que los hombres no
prestan el servicio militar, la Lcy 48 de 1993, 1a objccién de conciencia, las consideraciones
acerca del servicio militar obligatorio para las mujeres, las concepciones acerca dessidebe ser

obligatorio, y el motivo o razén por la cual no prcstaria el servicio milicar.
PROCEDIMIENTO

Es importante mencionar que este trabaj ode investigacion surge en el marco dela clase de
Psicologl’a Comunitaria 1T del programa de Psicologfa de la Universidad Minuto de Dios,
en donde se plantcé realizar un diagno’stico de la comunidad estudiantil de la universidad,
frente a los signiﬁcados sobre el servicio militar. En un primer momento, se realizé una
revision teorica, conccptual ¢ historica sobre el tema. chuidamcntc, se desarrollé el diseno
mctodolégico para lucgo aplicar el instrumento de invcstigaci()n; esto pcrmitié analizar los
resultados prcscntados en las 50 encuestas. Por tltimo, se establecié una relacion entre la
teorfay los hallazgos encontrados, realizando conclusiones y recomendaciones, tanto para

plantclcs educativos, como para pr(’)ximas invcstigacioncs.
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RESULTADOS Y DISCUSION

A partir del inscrumento ucilizado, se pudicron establecer necesidades fehacientes
frente al servicio milicar obligatorio, por parte de los estudiantes universitarios, las

cuales seran disgregadas a continuacion:

a. E1100% menciona no tener conocimiento frente ala Ley 48 de 1993,
que rcglamcnta el servicio militar obligatorio.

b. El 84% refiere no haber sido capacitado frente al proceso de
prestacion del servicio militar.

c. El 76% no sabe en qué condiciones los hombres colombianos estdn
exentos de prestar el servicio militar.

d. El 94% manifiesta no conocer el derecho de objccién de conciencia
frente al servicio militar obligatorio.

e. El 82% de los encuestados considera pertinente que la universidad
donde estudian los capacite frente al proceso de prestar el servicio

militar obligatorio.

En este punto, es importantc mencionar que, al preguntar si el servicio militar
obligatorio deberia ser prcstado por mujcrcs, se encontro que el 16% de los
participantes consideran que debe estar dirigido para los hombres al igual que para

las mujcrcs; esto se evidencia en los siguicntcs argumentos:

Sise ha tomado por dependencia de que los hombres son positivamente dados a esfuerzos
muy grandes; nos damos cuenta [de] que las mujeres poseen capacidades innatas de perspecti-
vas més clevadas para tictico-plancacion y demds que contribuyan a respuestas muy positivas
(EH21-33, 12 de diciembre del 2016).

[...] de esta manera se podrd llevar una mejor integracion de la mujer en los estamentos
militares. La mujer podré llevar a cabo esaigualdad que tanto haluchado y, de esta manera,

podré haber una igualdad de condiciones (EH22-17,2016).

Contrario a lo anterior, el 84% de los participantcs consideran que la prcstacién del
servicio militar obligatorio no debe ser dirigida alas mujcres, €sto se expresa en las

siguicntcs Conccpcioncs:

21
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El hombre por naturaleza es mas fuerte, poner mujeres obligatoriamcnte agrandaria la
mortalidad del servicio militar (EH19-13,2016).
Siempre [SC] ha dicho que las mujcres son el sexo débil, perono tienen las mismas capacidadcs y
responsabilidades que un hombre (EH22-38,2016).
Considero que para la utilidad del servicio militar es innecesario incluir a las mujcrcs, aunque
cuente con todas las condiciones y disposicién para prcstarlo su condicion de madres

deberfa respetarse, ya que a nivel social su funcién es esencial (EH20-35,2016).

Solo el 1% de los participantes optaron por dar como respuesta lo siguiente: “No deberia
ser ‘obligatoria’ para ninguna persona que no desee prestarlo” (EH22-39,2016).

Las anteriores respuestas dan cuenta de razones patriarcalcs que justifican la
prestacion o no prestacion del servicio militar obligatorio, sin entrar a cuestionar la
obligatoricdad del mismo.

En relacién con la toma de decisiones, el 96% de los estudiantes encuestados
consideran que el servicio militar no debe ser obligatorio, manifestandose los
siguientes argumentos: “I..] pues limita a las personas en su tiecmpo de vida il
siendo dos anos perdidos” (EH19-12, 2016); “Es scguir propagando guecrras,
muertes y las malas condiciones en las que viven la mayorfa de jovenes en este sitio
(EH20-19,2016). y “[...] porque se estd violando el derecho a la libertad de cierta
mancra, ademds puede causar maltrato psicologico” (EH22-40,2016).

Igualmcntc, sc observo que el 74% de los participantes tiene algum razon por
la que considera no prestar dicho servicio, en la que se presenta los siguientes
argumentos: [...] la educacion es fundamental y el servicio militar implica una
obstruccion para ello” (EH20-11, 2016), y “No tengo interés en luchar por una
patria que dcja morir a sus ninos de hambre, quc estd controlada por corruptos y
que manipula a la poblacion con ¢l fin de desinformarla” (EH19-6,2016).

De esta manera, se puedc identificar que, para la mayoria de los participantes
de esta investigacion, el servicio militar debe ser voluntario, plantcando otras
concepciones frente a una mejor calidad de vida, tales como, ser profcsional,
obtener un cmplco, derechosalalibertad y tener una vida tranquila, asi como podcr
expresar emociones y permitir que los hombres descubran masculinidades no
hcgcménicas, basadas en el modelo patriarcal.

En este punto, es clave mencionar que, aunque el 86% de los participantes
conocen acerca de la prestacion de servicio militar como “chuisito obligatorio

para todo hombre Colombiano mayor de 18 anos en definir su situacién militar”
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(EH22-40,2016); “Exigencia por parte del gobierno para la poblacion masculina ademds
de ser algo indispensable en la busqueda del empleo” (EH20-50,2016) y “Es netamente
una cxpectativa para obedecer a la ayuda de la nacién por medio de una defensa
potencial en el dmbito de guerray paz” (EH21-33,2016), ¢l 100% de los participantes no
conocen la Ley 48 de 1993, la cual define la situacion del servicio militar obligatorio, un
comentario que rcﬂcja lo anterior es: “Sélo conozco las preinscripciones obligatorias que
hacen los colegios” (EH19-13,2016) y “Para mi es una especie de propaganda en donde
la paz y laarmonia del pais depende de la guerra” (EH20-19,2016).

Lo anterior evidencia que los participantes no ticnen conocimiento acerca de la
Ley 48 de 1993, Y, por ende, tampoco reconocen los procesos que esta conlleva; sin
cmbargo, refieren tener un conocimiento basico sobre el servicio militar obligatorio.

El 6% de los hombres participantes conocfan la posibilidad de ser objctorcs de
conciencia, lo definieron como: “son las posibihdades de cambiar esta situacion del
servicio militar, cambiar comportamientos y formas de pensar” (EH20-19, 2016); “si
la prestacion del servicio militar obhgatorio estd en contra de las creencias o rcligién
(credo), uno no debe prestar el servicio” (EH21-7,2016), y “se puede negar el prestar
servicio militar a través de la objcci()n de conciencia debido a una tutela prcscntada
por una persona a la cual se negd prestar el servicio militar” (EH24-47,2016).

A pesar de que lo expuesto rcﬂcja un desconocimiento frente a este derecho,
el cual, a su vez, afecta directa ¢ indirectamente los derechos humanos, sociales,
poh’ticos, civiles y culturales.

El 76% de los participantes, saben en qu¢ condiciones los hombres no prestan
el servicio militar. Dando a conocer las siguientes condiciones: “Padre, condicién
de dcsplazamicnto, discapacidad mental o fisica, hijo Unico o estudiante mayor
al 50% de la carrera cursada” (EH19-12, 2016) y “Cuando son hijos unicos, tienen
incapacidad permanente de fuerza bruta, cuando tienen hijos, si presentan
trastornos mentales o capacidades diferentes” (EH21-33, 2016). Ademds de ello,
también se encontraron las siguientes condiciones: Indl’gcna, dcsplazado, mayores
de 25 anos, personas que se tenga a cargo economicamente, objctor de conciencia,
rcligio’n, condicién médica, remiso, pic plano, estudiantes menores y padrcs de
familia. Todo esto permite concluir que, aunque la mayorfa de los participantes
manifiestan tener claridad frente a las situaciones de ser exentos, a través de su
narrativa denotan que no conocen las mismas a profundidad.

Ante ¢l panorama de que el 84% de los participantes no han sido Capacitados

en temas de prestaci(’)n de servicio militar, refieren querer tener mayor informacién
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sobre: “en la manera de hacer los trdmites cuanto tiempo demora y cuanto pucdc
costar’ (EH19-5,2016) y “multas por no presentarse a la citacion, y quedar remiso”
(EH20-26, 2016). Contrario a esto, s¢ observéd que el 16% de los que sf han sido
capacitados, teniendo en cuenta las preguntas dénde, qui¢n y en qué temas, sc
visualizan las siguientes concepciones “antes de graduarmc del colcgio hubo una
jomada de reclutamiento y se Cxplicaron temas de todo el proceso con videos
desalentadores el supuesto camino para ser un héroe del pafs” (EH20-19, 2016), y
“Enel cjército nacional dando énfasis de lo que s¢ busca con este servicio y cudl es
formacion que allf se realiza. También en la Fuerza Aérea (FAC)” (EH20-11,2016).

Al 82% de los participantes les gustarfa que la Universidad generara un €spacio
de informacién sobre este tema, de manera que se den a conocer las siguientes
concepceiones: “obligatoricdad, derechos que se pucdcn prestar al no querer
hacerlo, COMPromisos, pagos que se generaria al no prestar el servicio militar
y una alternativa” (EH24-47, 2016) y “propésitos de ;por qué prestarlo?, ;qué
aspectos positivos se pucdc recibir pcrsonalmcntc fuera de lo econémico al prestar
el servicio? y iprestar el servicio militar me lleva a construir un mundo de pazy
reconciliacion?” (EH21-33,2016).

Contrario a lo anterior, el 18% manifiesta que no le gustarfa que s¢ generard un
espacio de informacién sobre el tema, evidenciando la siguiente concepcion “No
me interesa, No Creo que sca bueno para mi pafs y Uniminuto debe defender el
marco de sumision y vision” (EH20-19,2016). Con respecto a la tltima afirmacion,
se pucdc analizar la relacion entre dichas capacitaciones 'y el Ejército Nacional;
por lo que la Universidad deberfa estar distante de dicha institucion. Es de resaltar
que existe una alta demanda en donde los participantes desean o les gustarfa que
s¢ creen espacios donde se brinde informacién sobre el tema, involucrando como

contexto principal la univcrsidad cn la que sc cncuentran parascr profesional.
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta los resultados prcscntados, se debe hacer un anilisis referente al tema
de los Derechos Humanos y del Derecho Internacional Humanitario, ya que no se puede
negar que pucdcn presentarse daos psicosocialcs ala hora que prestar el servicio militar,
tanto en los hombres, como en sus familias; por ello, es fundamental generar alternativas
tales como: un trato digno, mayores beneficios a los prestantes del servicio, orientacion

vocacional, una mcjor alimentacién, en donde el dinero que se contribuyc ala adquisici(’)n
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de armas contribuya alos aspectos y recursos pcrsonales, sociales y fisicos; ademds de que
se vuelva una opcion voluntaria y O tenga un cardceer obligatorio.

Durante todo el proceso, desde el registro hasta la definiciéon de la situaciéon milicar,
se debe presentar el cnfoquc de accion sin dado, ya que el traro que se les da alos jovenes
colombianos, muchas veces, incurre en afectaciones emocionales, sociales, econdémicas y
poh’ticas, las cuales perj udicanel bicncstary libre desarrollo de la personay de sucomunidad.

Por un lado, pensar en el servicio militar es establecer reflexiones frente a los roles de
género hegcménicos, los cuales rcproduccn estereotipos y mantienen una estrecha relacién
entre el patriarcado y la culrura militar (Castafieda, 2008). Plantear la voluntariedad de este
servicio es permitir que los jovenes colombianos amplfcn sus posibilidadcs de futuro y
cuestionen maneras de ser hombre en esta sociedad.

Por otro lado, se evidencia la habituacién de que los hombres vayan a la guerra,
rcﬂcjando que no existe una concientizacion y cuestionamiento del por qué y para qué
de esta actividad; esto se ve rcﬂcjado en el nulo conocimiento de la lcy que rcglamcnta el
servicio militar. Por ende, es fundamental generar espacios académicos de discusion para
tomar decisiones orientadas y certeras frente a este tramite.

Al terminar los estudios de bachillerato, los jovenes colombianos cmpiczan a sentir el
fendmeno del servicio militar obligatorio mads arraigado asusvidas; puesto que, en esta ctapa,
los estudiantes deben asistir a los distritos militares a registrarsc, muchas veces, sin tener la
menor informacion sobre la lcy, sus deberes o sus derechos, o, peor aun, siendo capacitados
por miembros del cjército que realizan visitas a los colcgios, informacion pcrmcada por
los intereses de la entidad militar. Debido a esto, existe la necesidad de capacitar a los
jovenes colombianos, desde el colcgio, frente al proceso de reclutamiento, capacitando
no solamente en deberes sino en los derechos frente al servicio militar obligatorio. Dichas
recomendaciones también aplican para instituciones universitarias, ¢n donde se deben
establecer espacios de dia’logo constante y donde se deben garantizar los derechos de los
hombres colombianos, evitando, por cjcmplo, la obligacién de tener resuelea la prestacion
del servicio militar antes de ingresar a instituciones de educacién supcrior.

Para finalizar, es importante resaltar que muchos j()vcncs colombianos desertan de
la posibilidad de estudiar puesto que no tienen los ingresos cconomicos para resolver
su situacion militar antes de ingresar a la universidad; por ello, este tema debe permear a
la academia, a través del desarrollo de acciones de transformacion social que permitan
comprcndcr el por qué y para qué del servicio milicar obligatorio; asi como cudles son
los derechos y deberes que posce cada uno de los jovenes que cumplcn los requisitos

cstipulados enla Ley 48 de 1993.
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Teniendo en cuentalos indices de desercion estudiandil en los programas PAES y PEAMA de la Universidad
Nacional de Colombia, en este articulo se busca exponer, desde una pcrspcctiva cualitativa, los ricsgos
académicos, factores resilientes y el cambio identitario presente en csta poblacio’n. Con este objctivo, se
realizaron entrevistas semi-estructuradas a 34 estudiantes (7 hombres, 27 mujcrcs), donde se abordaron
conceptos teoricos sobre factores resilientes, cambio identitario y factores de ricsgoa la desercion. Por medio
de las categorfas analiticas, se logr() evidenciar diferencias de género en cuanto a las necesidades pcrcibidas
por los estudiantes y los apoyos brindados y recibidos por parte de las redes familiares ¢ insticucionales.
Como principal factor de resiliencia se encontré la interaccion y habilidad para establecer lazos intimos y
satisfactorios con otras personas; respecto al cambio identitario, los estudiantes tienen una percepeion
limitada a su contexto de transicion de localidad y no sobre los cambios representativos de la identidad
propia, tales como costumbres de su region de proccdcncia.

Palabras clave: chsgo académico, resiliencia, cambio identitario, j()vcncs migrantcs.

Taking into account the student dropout rates in the PAES and PEAMA programs of the Universidad
Nacional de Colombia, this article seeks to present froma qualitativc perspective the academic risks, resilient
factors and the idcntity changc present in this population. With this objcctivc, semi-structured interviews
were conducted with 34 students (7 men, 27 women), where theoretical concepts about resilient factors,
idcntity changc and risk factors to the desertion were addressed. Through the analytical categorics, gcndcr
differences were evidenced in terms of the needs pcrccivcd by the students and the support providcd and
received by the family and institutional networks. The main factor of resilience was the interaction and ability
to establish intimate and satisfactory rclationships with other pcoplc; rcgarding idcntity change, students
have a perception limited to their context of transition of locality and not on the representative changcs of
their own idcntity, such as customs of their region of origin.

KCyWOl'dS: aC?ldelC I'lSk, I'CSlliCHCC, ldCI’l[lty changc, young mlgrants.
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El' Conscjo Superior Universitario de la Universidad Nacional de Colombia
reglamentd, en el Acuerdo 025 del 2007, la creacion de una politica institucional de
acceso diferenciado a la educacion superior, dando inicio al Programa de Admision
y Movilidad Académica (PEAMA); posteriormente, con el Acuerdo 013 del 24 de
junio de 2009, se cred el Programa de Admision Especial (PAES) de la Universidad
Nacional de Colombia; convirtiéndose en estrategias institcucionales para el
fomento de la educacion superior. Por un lado, el programa PAES estd dirigido a
jovenes afrodescendientes, indfgcnas, mejores bachilleres y mejores bachilleres de
municipios; mientras que ¢l programa PEAMA permite la movilidad académica
entre sedes, a fin de enriquecer a los estudiantes a nivel académico y pcrsonal. Segiin
la rendicién de cuentas del ano 2015 de la Universidad Nacional, los programas
especiales (PAES y PEAMA) en este ano alcanzaron uno de los numeros mis
altos de graduandos: 8.900 en total, de los cuales 5.465 eran de prcgrado y 3.435 de
posgrado en las ocho sedes del pais (Agencia de Noticias UN, 2016).

A pesar de que €stos programas se crearon para vincular a la mayor cantidad de
estudiantes cuya posibilidad de acceso a la universidad antes era casi imposiblc, de
acuerdo con los estadisticos del informe de desercion estudiantil, a corte del 2010,
la desercién escudiantil universitaria alcanzé un porcentaje del 45% a nivel nacional
(MEN, 2010), siendo un problema para los programas especiales, como el PEAMA,
cl cual presenta un porcentaje de desercion del 23% (Agencia de noticias UN, 2012).

De acuerdo con Tinto (1989), la desercién es extremadamente complcja, ya que
implica no solo una variedad de perspectivas, sino una gama de diferentes tipos de
abandono. Por su parte, Pinto Segura (2007) retiere que el concepto de desercion

pUCdC SCr abordado CcOmo:

» El concepto y la diferencia que tiene como variable, lo cual implica diferenciar
entre la definicion conccptual y la opcracional, aunque estén muy relacionadas

» Como tipo de categoria, siendo un proceso, un resultado o los dos;
ello implica, también, diferenciar caracteristicas asociadas y causas.

» En cuanto a su alcance o en qu¢ ambito se espera considerarla un
programa curricular, una institucién o el sistema de educacion.

» Su temporalidad, relacionada tanto con su duracién, como al
momento de la trayectoria académica en el que se presenta.

» Sumodo, referido asi es un retiro forzoso por razones de rcglamcnto

o si el retiro se produjo aun sin que hubiese razones rcglamentarias.
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Como factores resilientes o facilitadores en el proceso de adaptaci(’)n, se encuentran
unos adjudicados ala persona y otros al contexto. Como factores de resiliencia

personales Woliny Wolin (1993) plantean:

1. La introspeccion referida como la capacidad de comprcndcr las
cualidades de si mismo y de los otros, y podcr reflexionar de una
forma activa y pcrsonal sobre las experiencias vividas.

2. La interaccion es la habilidad para establecer lazos intimos y
satisfactorios con otras personas, a fin de balancear la propia necesidad
de cmpatfay aptitud para brindarse a otros.

3. La iniciativa es el placer de exigirse y ponerse a prucba en tareas
progresivamente mds exigentes; sc refiere a la capacidad de hacerse
cargo delos problcmas M de ¢jercer control sobre ellos.

4. 1a indcpcndcncia es la capacidad de establecer limites entre uno
mismo y los ambientes adversos; alude a la capacidad de mantener
una sana distancia emocional y fisica, sin llcgar al aislamiento.

5. Humor es la capacidad de encontrar lo cémico en la tragcdia; se
mezclan el absurdo y el horror en lo risible de esta combinacion.

6. Creatividad signiﬁ'ca crear ¢ innovar en lo pcrsonal, lo familiar, lo
artistico, lo cientifico y lo social para transformar la realidad por
medio de la solucién de problcmas.

7. Por tltimo, Moralidad es el deseo de una vida pcrsonal satisfactoria,
amplia y con riqueza interior; se refiere a la conciencia moral, a la
capacidad de comprometerse con valores y de discriminar entre lo

bueno y lo malo (pp. 68 y142).

En cuanto a factores resilientes relacionados con el contexto, Pascarella (2006)

plantea, desde la situacion institucional: la calidad y el prestigio de la institucion,

la scguridad o la incertidumbre en la eleccion de la carrera; las becas y ayudas

econémicas en la financiacién; la residencia o no en el campus universitario.

30 chL’m el autor, la intcgraci(’)n social juega un papcl importante y destacable en

la permanencia, adn en sicuaciones donde ¢l compromiso o la integracion con la
institcucion sean bajos.

Con respecto al papcl de la familia, la orientacion previay el tipo de colcgio

Giovagnoli (2002) destaca su funcién, debido a que cxplican las diferencias del
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riesgo de desercion, asi como las probabilidadcs condicionales de graduaci(’)n. Por
su parte, Capelari (2009) implica el rol de docente y tutor académico como un
factor resiliente, que permite crear un espacio de apropiacion y reflexién critica,
el cual contribuyc a formar, en los actores involucrados, un andlisis para establecer
mejores condiciones de ensefianza y aprcndizajc.

En cuanto a la implicacién que presenta la migracion cn los procesos de
adaptaci(’)n de jovenes universitarios, en Latinoamérica sobresalen dos estudios:
Tosi (2009) sobre trayectoria migratoria en estudiantes universitarios en Chile, y
Gamallo y Nunez (2013) con estudiantes migrantes de Argentina.

En su estudio, Tosi (2009) manifiesta la importancia de la familia, la universidad
y la estabilidad en las residencias, al senalar que, en la medida en que se logrc una
red de apoyo emocional, afectivo, informativo y material, el proceso migratorio
genera mayor control Y procesos de direccionamiento al concretar los estudios.
Destaca, también, que la relacion familia-estudiante se entreteje en la capacidad
de: primero, sostener al estudiante, en relacion con la posicion ccondmica y los
recursos disponiblcs de los padrcs para costear: alojamicnto, alimentacion, material
de estudio, acceso a servicios y movilidad. Y scgundo, enla tranquilidad emocional
y afectiva de tomar una buena decision al migrar por motivos educativos, pues si la
relacién con el entorno estd ausente o es conflictiva, esta fragiliza psiquicamente al
joven en su proceso de autonomfa, gcncrando sentimientos de culpabilidad, de estar
en deuda ante el “sacrificio” Como elementos que dificultan el transito migratorio
exitoso, Tosi (2009) presenta: la falta de organizacion de las actividades diarias, las
diferencias en la mayor exigencia académica en relacion con la escuela media y el
estar lcjos dela ciudad de origen.

Por su parte, Gamallo y Nufez (2013) retnen cuatro componentes que
inﬂuycn significativamcntc en el proceso educativo: a) una buena situaciéon
economica y familiar; b) una buena eleccion académica de la carrera universitaria;
¢) la rcsponsabilidad en el dcscmpcﬁo académico, y d) la capacidad pcrsonal
para crear redes de apoyo que permiten afrontar el dcsarraigo. A su vez, como
situaciones negativas para el transito exitoso, evidencian: la importancia de la
cuestion econdmica (sostenibilidad, auto-sostenibilidad) y la eleccion de la carrera
(motivacién para el esfuerzo académico); si en esta tltima hay poca satisfaccion, el
sentimiento de dcsarraigo y de desianimo aumenta.

De forma paralcla, resaltan la importancia de la relacién estudiante-familia en

el proceso migratorio, pues de clla parte la decision de migrar ya dénde migrar
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(condiciones de la ciudad y de la universidad). En cuanto al proceso migratorio,
evidencian que los jovenes provenientes de ciudades grandcs ven la migracion como
un proceso transitorio; mientras que los que vienen de zonas pequenas o rurales, no
ven viable el retorno a su lugar de origen, debidoalas pocas oportunidadcs laborales.

Otro estudio, llevado a cabo por Bordieu y Passeron (1964 en Arango-Gaviria,
2006) con jovenes universitarios, evidencié la importancia deinvolucrar la catcgorfa
del géncro en el estudio de la vida universitaria, puesto que los cuestionamientos que
hacen sobre la homogcncidad de los estudiantes, hace prof.undizar, no solamente
en las problcméticas que presentan los estudiantes, sino también en las diferencias
existentes en cuanto a la edad, la cultura, y las diferencias sociales, académicas,
género, etc. Por cjcmplo,]orgcnscn etal. (2009) encontraron quc existen diferencias
de género en cuanto a la relacion y la proactividad enel quchaccr universitario.

En cuanto a la identidad, entendida como un sistema de relaciones e
interacciones humanas, donde se moldean las percepceiones que tiene cada persona
de la realidad, de sf mismo y de otros. Es un proceso diverso, con distintos tépicos
y significados, los cuales estan sujetos a muchos factores, cambios y transfor-
maciones de los distintos rasgos identitarios, donde se genera un sistema relacional
sustentado en las representaciones que hacemos de nosotros hacia los otros. Estas
representaciones crean unas diferencias o similitudes presentes en cOmo se pcrcibc
al otro y el yO; en sus costumbres; en su forma de vestir, hablar y relacionarse con
su entorno social y fisico, haciendo que el proceso sea bidireccional; proceso en el
que la identidad es atribuida por los otros y pcrcibida por el estudiante, quien tiene
la decision de cambiar, moldear o reafirmar su identidad; pero, al mismo ticmpo, el
estudiante representan al otro en aqucllo similar o diferente y jucga con ellas en su
interaccion (Cato-Umajinga, 2015).

Ante la luz de la teorfa propucsta, ¢s propicio analizar el panorama desde lo
que genera que aqucllos estudiantes migrantes que, tras haber prcscntado en
algt’m momento de su trayectoria riesgo académico, han supcrado la situacién
adversa y contintian con sus procesos universitarios, gcncrando la interrogante
de que los factores de resiliencia estarfan involucrados en la adaptacién
universitaria y como el tema de identidad afecta o repercute en dicho proceso.
Por lo tanto, el objctivo de este trabajo se centra en conocer el riesgo académico,
los factores resilientes y el cambio identitario en j(’)vencs migrantes de los
programas especiales PAES y PEAMA de la Facultad de Ciencias Humanas de
la Universidad Nacional de Colombia.
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METODO

Se  desarroll6  una invcstigaci()n cualitativa, con una mctodologl’a de

invcstigacién—accién.
PARTICIPANTES

De la base de datos de 166 estudiantes de programas Cspccialcs de la oficina de
acompanamiento de Bienestar Universicario-Facultad de Ciencias Humanas,

fueron entrevistados 34 estudiantes: 27 mujcrcs y 7 hombres.
INSTRUMENTOS

» Guia entrevista semiestructurada. Presenta como objetivo
ampliar y profundizar en el conocimiento y el andlisis de los
estudiantes pertenecientes a programas especiales. Los componentes
conceptuales utilizados fueron: aculturacion psicologica (Berry, 2003),
factores de riesgo asociados a la vida universitaria (Tinto, 1989) vy
diversidad cultural (Pérez-Serrano & Sarrate-Capdevila, 2013). Estos
componentes fucron replantcados para el andlisis de los resultados
segun la justificaci(’)n tedrica de: factores resilientes (Wolin & Wolin,
1993), cambio identitario (Brubaker & Cooper, 2005); ¢l concepto de
factores de riesgo (Tinto, 1989).

» Grabadora de voz. Codificacién de las entrevistas de manera
auditiva, para, posteriormente, hacer la transcripcion.

» Correo institucional oficina de acompanamiento integral.

Facultad de Ciencias Humanas: acompacst_fchbog@unal.cdu.co
PROCEDIMIENTO

a. Validez de la muestra de acuerdo con la pertinencia
contextual. Dado el acercamiento y el acompanamiento realizado
a estudiantes de programas cspccialcs a través de la oficina de
Acompaﬁamicnto, bajo los lincamientos de la préctica diversidad,

géncro Cc il’lClUSi(’)l’l, s¢ tomaron 19.5 bascs dC datos, dOl’ldC sc lOg[’(/) ﬁ'ltrar
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alos estudiantes de la Facultad de Ciencias Humanas pertenccientes alos
programas cspccialcs, que han hecho uso de la oficina para solicitar
apoyos de bienestar.

b. Convocatoria por medio del correo institucional a
166 estudiantes de los programas especiales. Sc envio
el primer correo a 166 estudiantes, se obtuvo respuesta de 7 de
cllos, los cuales fueron entrevistados. Posteriormente, se convocd
por redes sociales (Facebook) y en esta oportunidad se logré
la respuesta de 12 estudiantes. Dada la dificultad para realizar
la entrevista prcscncial de una estudiante que vivia fuera del pais
por intercambio académico y de cinco estudiantes a quicnes s¢
les dificultaba realizar la entrevista, se envié la entrevista por
formato de encuesta. Por dltimo, se realizaron 10 entrevistas en las
residencias universitarias.

C. Pilotaje. En el semillero de intervencion social de la practica
de género, diversidad ¢ inclusion en el semestre 2015-3, bajo el
acompanamicnto de cinco practicantes de Psicologfa, cuatro
estudiantes de psicologl’a, dos estudiantes de maestria en psicologfa
social y una profcsora del dcpartamcnto de psicologl’a (Marfa Elvia
Dominguez Blanco), junto al equipo de Bienestar Universitario de la
Facultad de Ciencias Humanas, se realizé un scgundo pilotajc en el
semestre 2015-3. Antes de las entrevistas, la gufa final se aplicé ados
estudiantes de la Facultad de Ciencias Humanas.

d. Recoleccidon de datos. La recoleccion de datos estuvo a cargo
de estudiantes de psicologfa de dltimos semestres y Yadira Yaneth
Vargas Carrillo (psicéloga en formacion y practicante ¢n la oficina de
acompafnamiento en los semestres 2015-1 y 2015-3).

e. Sistematizacion de la informacién. Abarcé el ndmero de
veces de asistencia a acompanamicnto, documento nacional de
identificacion, identidad de género (femenino, masculino, otro),
nombres, apcllidos, etnia, numero de contacto, proccdcncia, estado
civil, programa curricular, nimero de matriculas en la primera
consulta, tipo de admisién, motivo de asistencia, graduacién,
rezago (acuerdo  08/2008), desercion, apoyos ccondmicos

(alojamicnto, transporte, alimentacion, becas, ser pilo paga).
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chL’m la justificacién tedrica que sustenta el objctivo de la presente invcstigacién:
las teorfas de resiliencia (Wolin & Wolin, 1993), cambio identitario (Brubaker &
Cooper, 2005) y factores de riesgo (Tinro, 1989) dan la base para que las categorfas
de la gufa de entrevista se rcplantcaran asf: la catcgorfa “necesidades” cambié a
“pcrccpci(’)n de necesidades, oportunidadcs y apoyos recibidos durante su proceso
académico’; la categorfa “cambio identitario” s modificéd por “percepcion de la
universidad, cambio identitario y trato recibido en el transito por la universidad™;
la catcgorfa “tutorl’as—acompar’lamicnto institucional” por ((pcrccpcién de Tutorfas y
acompanamiento insticucional’. La categorfa “inclusion a la vida universitaria” fue
climinada, debido a que las preguntas s Coémo te has sentido tratado o tratada
en la universidad? y ;como te ha parecido la universidad?” fueron trasladas a
la categoria “perccpcién de la universidad, cambio identitario y trato recibido

durante el proceso académico’
RESULTADOS

Los resultados para el andlisis cuantitativo se presentan por ctnia, procedcncia
rcgional, promcdio académico y semestres cursados. En cuanto al andlisis
cualitativo, se muestran las categorias “pcrccpcién de necesidades, oportunidadcs
y apoyos recibidos durante su proceso académico’ ((pcrccpcio’n de si mismo(a) y de
la universidad, cambios identitarios y trato recibido durante su proceso académico),
“pcrccpcio/n de Tutorfas y acompanamiento institucional” y “observaciones y

comentarios de los(as) entrevistados”
SEXO Y GRUPO ETNICO

De los entrevistados, 20 estudiantes no consideran pertenecer a un grupo étnico,
viéndose mas como forancos al venir de Iugarcs diferentes de Bogot:i. Esta situacion
se da puesto que los programas cspccialcs no se dirigcn Unicamente a grupos étnicos.
En cuanto a los estudiantes raizales, ¢l hecho de venir de las islas de San Andrés y
Providencia gcncré de inmediato su pertenencia al lugar y al grupo ¢enico de la rcgi()n.
Tal y como lo plantca Brubaker y Coopcr (2003) como “identificacién’ donde mis que
un proceso de construccién de identidad, lo que se desarrolla es intrinsecamente una
identificacién del yoy del otro segun el contexto Y su variacion, siendo “la identificacion

delyoylaidentificacion del otro fundamentalmente situacionales y contextuales” (p. 44).
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En estudiantes afrodescendientes, su identificacién con un grupo ¢tnico estuvo ligada al
Iugar de proccdcncia y la raza, haciendo una Identificacion racial al grupo ¢enico, lo cual,

segun la CEPAL (2000) presenta menor peso identitario.
PROCEDENCIA REGIONAL

Se encontréd que el 54% provicncn de la regién Amazonas, scguido de la rcgién

Caribe, con el 23%:; Orinoquiay Andina el 9%, cada una, y Pacifica con el 6%. .
PROMEDIO ACADEMICO Y PROCEDENCIA REGIONAL

Cruzando las variables promcdio académico y proccdcncia rcgional, se observo que
cl rango de menor promedio (3.0 a 3.2) estd compuesto por dos estudiantes de la
Amazonfa, uno de la zona andina y uno de la region pacfﬁca. El rango de 3.3 2 3.4,
por dos estudiantes de la Amazonia, tres de la rcgi()n caribe y uno del pacfﬁco. El
rango de 3.5 a 3.8 estd compuesto por sicte estudiantes de Amazontfa, cuatro del
caribe y uno de la Orinoqufa. En el rango de 3.9 a 4.0, estan tres estudiantes de la
Amazonfa, uno del caribe y uno de la Orinoquia. En ¢l rango de 4.1 a 4.5, hay cuatro

estudiantes de la Amazonia, tres de la zona andina y uno de Orinoqul’a.
SEXO Y SEMESTRES CURSADOS

Cruzando las variables de sexo y semestres cursados, se obtiene que, en el rango
de 1 a 4 semestres, se encuentra una estudiante; en el rango de 5 a 8 semestres,
estan 16 estudiantes (4 hombres y 12 mujeres); en el rango de 9 a 10 semestres
estan 7 mujeres, en el rango mayor a 10 semestres hay 5 estudiantes. Finalmente, 5
estudiantes no rcspondcn aesta pregunta (3 hombres y2 mujcrcs).

En el rango de 5-8 semestres, se encontraron tres mujeres con promcdio
académico inferior a 3.2; esto pucdc ser un factor de riesgo para su permanencia
y culminacién exitosa. En el rango 9-10 semestres, una estudiante presenta un
promcdio de 3.0, lo cual serfa un factor de riesgo debido a que, si presenta rezago
académico, este promcdio podrl’a afectar su permanencia en caso de tener
dificultades académicas posteriores. En cuanto a estudiantes que presentan rezago
académico, es decir, mas de 10 semestres académicos, se encontréd una estudiante

con un promcdio de 34, scguida de cuatro estudiantes con un promcdio supcrior
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a 3.5; aunque no es un promedio alto, genera mayor scguridad dado que no se
encuentra en ¢l limite de 2.9-3.0 donde se pucde pcrdcr la calidad como estudiante

ante la Universidad.
RESULTADOS SEGUN CATEGORIAS ANALITICAS

La evaluacion de los resultados se garantiza de acuerdo con el andlisis de contenido
realizado a las respuestas de los entrevistados, donde prcvalccc el caracter de visibilizar
el punto de vista, la intencionalidad y la comprension de los(as) entrevistados, al

transmitir su opinién.

PERCEPCION DE NECESIDADES, OPORTUNIDADES Y APOYOS RECIBIDOS
DURANTE SU PROCESO ACADEMICO

Las rcspucstas NE organizaron SCgljl] lOS tres tipOS dC factorcs (@] CO[]diCiOHCS

planteados por Pinto Segura (2007):

Factores o condiciones con los que entran los estudiantes

En las respuestas de 28 estudiantes (23 mujeres y 5 hombres) se evidencié una
comparacionentre el antesy el dcspués, siendoel punto de ruptura eltrasladoalasede
Bogoté, donde manifiestan se presentan mayores necesidades socioecondmicas,
producto del incremento en los gastos de alojamicnto, alimentacién, transporte,
fotocopias, ctc. En este punto, la ayuda familiar es indispcnsablc, ya que, al
momento de realizar la migracion, los estudiantes se enfrentan, no solo a un
proceso de adaptaci(’)n, sino también a situaciones socioecondémicas diferentes,
cuya supcracion dcpcndc, en gran medida, de un soporte familiar ¢ institucional.
Por ello, once estudiantes han acudido a Bienestar para solucionar sus dificultades
socioccondmicas y 6 se autosostienen (5 mujeres y 1 hombre), dado que la familia
no logra suplir totalmente esta necesidad (en donde 5 estudiantes manifiestan que
solo lamama es quicn apoya su pcrmancncia).

Las bases académicas débiles generan, como lo senalan Tinto (1989) y
Giovagnoli (2002), que los primeros semestres sean los de mayor riesgo de
desertar; al respecto, una estudiante manifiesta: “los primeros tres semestres
fueron muy complicados en cuestion de integrarse, salfa de clases y no pudc

aprovechar espacios de la universidad” (Entrevista No. 14, 2015). Esto,
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relacionado con el proceso de adaptaci(’m, no solamente académico, sino social,
producc mayores dificultades en jovenes migrantes.

En cuanto alas diferencias de género, se encontro que de 7 estudiantes hombres,
6 poscen apoyo socioccondmico institucional, otorgado, no solo por la universidad
(2 estudiantes), sino también de préstamos del ICETEX (un estudiante) (Crédito
Educativo y Becas en el Exterior), y préstamos con Bancolombia (un estudiante);
tan solo un estudiante se auto-sosticne. Por otro lado, se vislumbra que dos estudiantes

hombrcs maniﬁcstan qU.C sus padrcs son lOS qLIC lCS ayudan econdmicamente.

Factores o condiciones de la institucion (programa curricular, los procesos

pedagogicosy el soporte institucional)

En este segmento, se pcrcibc que once estudiantes (9 mujeres y 2 hombres)
expresan que los cambios en el nivel de exigencia y compromiso difieren: en el
caso del PEAMA, de sede a sedey, en el PAES, de las bases adquiridas durante su
educacion basica secundaria; ello, teniendo en cuenta que los programas curriculares
son cxigentes y requicren unas bases previas, las cuales algunos estudiantes carecen.
Ante esta situacion, los(as) estudiantes expresan dos factores de resiliencia: a. La
habilidad para establecer lazos intimos y satisfactorios con otras personas para
generar solucion a los inconvenientes que presentan a nivel académico, y b. la
capacidad de tener iniciativa ante los retos, cxigiéndosc y ponic’ndosc a prucba
en tareas progresivamente mds exigentes; y de esta forma hacerse cargo de los
problemas y de ejercer control sobre ellos (Wolin & Wolin, 1993).

En cuanto a las condiciones institucionales, un estudiante PAES expresa
que la atencién varfa segun la instancia de Bienestar a la quc sc acerque; a su vez,
reconoce que por ser de programas especiales le dan prioridad: “En bienestar [del]
dcpartamcnto la respucsta fue negativa. kn bienestar [de] facultad la respucsta fue
positiva, me ayudaron con bono alimentacién, ayuda en tramites. Bienestar sede la
respuesta fue negativa.” (Entrevista No. 20, 2015). Otras instancias institucionales
alas cual recurren son el ICETEX (3 estudiantes son beneficiarios del préstamo) y

préstamo-beca Bancolombia (1 estudiante).

Factores o condiciones personales-relacionales
Quince estudiantes (12 mujeres y 3 hombres) manifiestan ser afectados(as)
por estar lcjos de sus familias (6 estudiantes) y el proceso de adaptacién al clima,

ala comida ya la ciudad, lo cual hace quc sc sientan solos(as) y presenten cambios
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emocionales (6 estudiantes). Desde lo planteado por Jorgensen et al. (2009), dada
a proporcion de mujeres 'y hombres entrevistados, en cuanto a la catcgorfa géncro,
no se encontraron diferencias con respecto a la afectaciéon emocional, relacional
y pcrsonal que presenta el estar lcjos de las familias, dado que, de 7 hombres
entrevistados, 3 refieren presentar afectacion emocional y de27 mujeres 12 refieren
presentar la misma dificultad.

No obstante, en las mujeres, al momento de hablar de la situacidn, se realiza una
mejor Cxplicacién emocional y pcrsonal del hecho. Mientras que los hombres lo
referencian siendo puntualcs y sin hacer rcﬂcjos de sus emociones, por cjcmplo:
“la familia también esta lcjos entonces uno con quien pucdc hablar para solucionar
algo, tener que esperar para un giro o algo, entonces eso ¢s muy complicado, no
contar con alguien asi que esté con uno” (Entrevista No. 9, 2015). Para dar solucion
O mermar este tipo de afectaciones, § estudiantes acuden a amigos 0 companeros de
la universidad: una estudiante manifiesta que, debido a que no buscaba apoyo en los
demas y al ver que esta situacion le gcncraba dificultades, decidié ingresar a un grupo
de teatro, el cual no solo le permitia desestresarse, sino tener una red de apoyo social.

Se percibe que scis estudiantes acuden a psicologfa (en ¢l SAP SINSU o
Acompaﬁamicnto), siendo 2 hombres y 4 mujeres. Los dos hombres refieren que
han acudido por temas de ayudas a su situacion socioecondmica, la cual les genera
pensamientos de preocupacion. En el caso de las mujeres, ellas manifiestan de manera
abierta las dificultades emocionales y relacionales que han prcscntado, como también de

quc’ mancraya qué instancias acudicron para generar soluciones a dichos problcmas.

Percepcion de si mismo(a) y de la universidad, cambios identitarios y trato

recibido durante su proceso académico

El concepto de identidad es entendido como el sistema de relaciones e
interacciones humanas, en el que se moldean las percepciones que tiene cada
persona de la realidad, de si mismo y de otros, gcncr:indosc un sistema relacional
sustentado en las representaciones que hacemos de manera bidireccional entre
NOSOtros mismos 'y los otros. Estas representaciones crean diferencias o similicudes
de cémo me pcrcibo a mf mismo y coémo pcrcibo al otro, en sus costumbres, su
forma de vestir, hablar y relacionarse con el entorno social y fisico, haciendo que,
enel proceso, laidentidad sea pcrcibida por el estudiante, quicn tiene la decision de
cambiar, moldear o reafirmar su identidad, mientras representa al otro en aqucllo

similar o diferente, jugando con ellas en su interaccion (Cato-Umajinga, 2015).
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Asimismo, desde el cnfoquc diferencial, se tiene en cuenta la pertenencia del
entrevistado a un grupo ¢tnico; cn consccucncia, todas las preguntas scrdn
analizadas desde el componente del concepto deidentidad como sistema relacional
e interaccional, asi: en la primera desde como los(as) estudiantes se representan
al otro, entendido desde lo institucional; las siguientes preguntas desde como se
pcrcibc asi mismo(a) desde el acto relacional con el otro.

Para la pregunta “;Cémo te ha parecido la universidad?’ 7 mujeres (3
pertenccientes a ninguna ctnia, 3 indl’gcnas, 1 afro-raizal) y3 hombres (2 indigcnas y
1 afrodescendiente) sefalaron que la Universidad tiene muchos aspectos positivos,
tanto académicos como sociales, dado que se ha convertido en su scgundo hogar y
se conocen personas de todos lados. Lo anterior muestra la sensaciéon de gratitud
en los estudiantes y el sentido que les genera estudiar en la Universidad, dado su
reconocimiento académico a nivel nacional e internacional.

En el discurso de cuatro estudiantes (una mujer afrodescendiente, una mujer
indfgcna, un hombre y una mujer no pertenecientes a una etnia) refieren un aspecto
negativo en comun: el hecho de enfrentar el choquc cultural entre su sociedad y
la comunidad universitaria; esto conlleva a tener una vida solitaria al inicio de sus
estudios. Al respecto, Brubaker y Coopcr (2005) plantcan “la identificacion del yo
y laidentificacién del otro fundamentalmente situacionales y contextuales” (p. 44), dado
que el proceso se daen cuanto alarelacién de la persona con su entorno inmediato.

Ello se manifiesta en otro estudiante como: “{Ncgativos? Bueno, ¢l cambio de
ciudad me dio muy duro porque en Tumaco la gente es muy chévere, uno como que
tiene la costumbre de saludar a todo el mundo cuando camina, acd la gente es mds
descontiada, como que toca de mis tiempo para entrar en confianza” (Entrevista
No. 13,2015). Aqui el estudiante trae a colacion las costumbres de las personas de
la region de donde proviene como algo caracteristico de sf mismo, ya que refiere
la dificultad que presenta con las demas personas para tener confianza, siendo los
otros de quienes aprcndc y rectifica su identidad. Otra estudiante plantca el traslado
como ‘un choque cultural bastante grande” (Entrevista No. 15,2015).

Una mujer indfgcna seiala que la universidad no tiene en cuenta que los(as)
estudiantes no entran con el mismo nivel académico y requicren de cnfoqucs
diferenciales en programas de promocion y apoyo. Otra entrevistada senala que la
reduccion a la inversiéon publica le afecta para realizar salidas de campoy manifiesta
que “lo negativo del campus universitario cs el consumo de drogas dentro de la
misma’ (Entrevista No. 4,2015).
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Al analizar el cambio identitario de los(as) estudiantes entrevistados(as), se
encontrd que once estudiantes se pcrcibcn a st mismos(as) en relacion con: a. la
comparacion que pcrciben del propio proceso académico con respecto al de sus
companeros; b. la relacion que pcrcibcn en las dindmicas académicas anteriores al
ingreso de la universidad (para el caso de estudiantes PAES) o c. en las diferencias
académicas pcrcibidas entre las sedes de frontera y sedes andinas (para estudiantes
PEAMA), lo cual estd relacionado con los planteamientos teéricos de Brubaker y
Cooper (2005) y Umajinga (2015), acerca de la identificacion del Yo con relacion al

entorno v las relaciones cercanas. Lo anterior lo ejemplifica una estudiante cuando dice:
Y jemp

Ha sido todo un proceso, tu entras y vienes de un pucblo pequeno y eras reconocida
académicamente por cosas que has hecho y vienen acd, y hay mucha gente y mucha mas
pilaA Enun principio decia no seré sobresaliente y no podré aportar, €ntonces poco a poco
con el progreso de tu carrera vas conociendo cosas que te interesan entonces ese mismo

interés te obliga amoverte y ser protagonista del espacio (Entrevisca No. 15,2015).

Al respecto, sicte estudiantes presentaron dos factores resilientes, a saber: la
capacidad de Comprcndcr las cualidades de si mismo y de los otros, y podcr
reflexionar de una forma activa y pcrsonal sobre las experiencias vividas. Ademads
de la iniciativa para exigirse y ponerse a prucba cn tarcas progresivamente mds
exigentes; haci¢éndose cargo de los problcmas y el control sobre ellos (Wolin &
Wolin, 1993); puesto que, en sus respuestas, se denota una percepcion de contar
con unas bases inferiores con respecto a sus compaﬁcros(as).

Por otro lado, cuatro estudiantes manifestaron su percepcion de si mismos(as)
en cuanto a las consecuencias que devendrin en el futuro y las expectativas que
tienen, por el hecho de estar estudiando actualmente en la Universidad Nacional
de Colombia; asi como la posibilidad que les genera obtener un titulo profesional.
Adicionalmente, trece estudiantes rcspondicron ala pregunta de acuerdo con su
identidad culcural y con las diferencias pcrcibidas en la universidad sede Bogoté; en
estas plantcaron los choqucs culturales en sus dindmicas relacionales, rcprcscntando

su region y su cultura. Por cjemplo:

Yo me veo como una persona que ayuda a los demds, desde que he entrado yo he tratado
de hacerme sentir, de que el Pacifico estd dentro de la Universidad Nacional y lo he reflejado,

POF CijplO, Cl df:l dC la afrocolombianidad con la programacién qUC fUC apoyada dCSdC
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inclusion y ahorita en el encuentro de regiones. Laidea tampoco ¢s solo venir a la parte

acad¢mica sino representary hacer sentir que la Universidad tiene Pacifico. (Entrevista No.13,2015).

El ¢jemplo muestra el planteamiento de Wolin y Wolin (1993) al tomar su
pertenencia a una rcgién como el factor resiliente para lograr relacionarse con
los demds, con miras a conocer las diferencias y podcr convivir con ese otro
diferente. El proceso relacional y de interaccién con los otros crea, en losj(’)vcncs
migrantes, la posibilidad de reafirmar su identidad, moldearla o cambiarla
(Umajinga, 2015). Lo anterior lo manifiesta una estudiante al comentar: “Son
claros los cambios en cuanto a las formas de vida, sin cmbargo, mi adaptacién
ha sido positiva he logrado reafirmar mi identidad” (Entrevista No. 18, 2015).
El estar en un espacio intercultural, como lo es la Universidad, permite ampliar
la visién y como lo dice un estudiante “Me veo como una estudiante que ha
aprcndido mucho avalorarlo que hasta ahora posco, pero sobre todo areconocer
al otro como diferente” (Entrevista No. 34,2015).

Ante las preguntas “:Has pcrcibido cambios en tu identidad a largo de
tu proceso universitario?” y “;como te has sentido tratado o tratada en la
universidad? (Incluido, excluido, discriminado)’, se realizé un anélisis del cambio
identitario, entendido como un sistema de relaciones e interacciones humanas
donde se moldean las percepciones que tiene cada persona de la realidad, de si
mismo y de otros (Umajinga, 2015). Al respecto, catorce estudiantes (4 hombres
y 10 mujcrcs) manifestaron que no han pcrcibido cambios en cuanto a su
identidad. Ante la misma pregunta, un estudiante refiere: “pucs cambios no, no,
siento que pucs uno cumplc es con sus rutinas diarias y no siente los cambios,
no, pucs ir a cing, €so, pucs cs algo NUEVO, PCro en Cierto punto no ¢s cambio de
identidad” (Entrevista No. 9,2015).

Lo anterior, al ser relacionado con la pregunta “Coémo te has sentido tratado o
tratada en la universidad? (Incluido, excluido, discriminado)’ 7 mujeres manifestaron
€N sus entrevistas que s¢ han sentido excluidas dentro de la universidad (3 indl’gcnas y

4no pertenecientes a una etnia), una mujer indigcna seiala:

mi situacion o condicion es particular ya que tengo tres hijos y estan bajo mi custodia,
viven conmigo y yo soy la persona encargada de velar por todo para cllos; por tal razén,
he sentido cierta exclusion por mi condicion como madre soltera ya que los espacios de la

Universidad no son muy acordes para ellos (Entrevista No. 21,2015).
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Otra estudiante manifiesta que

gPucs? A veces uno considera que los programas, te da cierta inclusion, pero al mismo
tiempo tambi¢n te termina excluyendo, st porque digamos todos... jeh! Te ven como la di-
ferente del grupo, pero al mismo tiempo ticne ¢si? pues que ¢si? pues que, por €so, que por
ser diferente te tienen que ayudartc o tratarte de otra forma diferente y pues ¢s como un

arma de doble filo, yo considero eso (Entrevista No. 5, 2015).

Lo anterior manifiesta lo que, en términos de Antchony Giddens (1984, en Young,
2000), es la consciencia practica dado que se da en una accion o situacion donde hay
un control reflexivo y consciente delarelacion del sujeto, con los otros sujetos 'y con
el contexto que lo rodea.

Por dltimo, evidenciamos que 27 de los(as) estudiantes entrevistados(as) han
manifestado que se sienten incluidos en los espacios de la Universidad, por Cjcmploz
“No he sentido en ningun Momento un trato diferencial en razén de identidad y
origen de proccdcncia, lo que me ha pcrmitido desarrollar un proceso de formacién
integral” (Entrevistado No. 18, 2015); otra estudiante manifiesta: “Es positivo el
trato igualitario, sin discriminacion, pero no hay cnfoqucs diferenciales teniendo en

cuenta que vengo de una ciudad bastante Iejos™ (Entrevista No. 24, 2015).

Pcrccpci(')n de tutorias yacompanamiento institucional

En esta catcgorfa, sc analizaron las respuestas de 34 estudiantes entrevistados
a las preguntas relacionadas con las oportunidades ofrecidas por la Universidad
Nacional para llevar a cabo de forma exitosa su proceso académico junto al
acompanamicnto y conocimiento de su tutor o tutora como gul’a académica/o;
para esta categorfa, sc tuvo en cucnta el género. De la muestra de 34, 7 son hombres,
de los cuales 5 manifiestan tener apoyos por Bicnestar Universitario, como
alimentacion, préstamo beca, transporte, entre otros; mientras que los 2 restantes
indican no tener ni recibir ningl’m apoyo por parte de la Universidad.

Frente a la pregunta sobre si conoce al tutor(a), sus funciones y si ha tenido
contacto con ¢l o ella, de los 7 estudiantes masculinos: 4 de ellos manifiestan
conocer a su tutor(ra) con sus respectivas funciones, pero no han tenido un
acercamiento con ¢l o ella. Mientras que 2 de los entrevistados desconocen
complctamcntc elroldel tutor y nunca han tenido contacto con este. Unicamente

un estudiante manifiesta conocerlo, como también sus funciones y ha tenido
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contacto con ¢l. De 25 mujeres: 9 conocen a su tutor, funciones y han tenido
contacto con este; 10 mujeres conocen a su tutor o tutora académica, pero no
mantienen una comunicacién estudiante-tutor; las 6 mujeres restantes manifiestan
no tener ni conocer el rol de un tutor ni contacto alguno.

Lo expuesto muestra problcmas para un adecuado proceso de adaptaci()n,
debido a que los(as) docentes desarrollan un papcl fundamental al convertirse en
un apoyo durante la adaptacién de los estudiantes al nuevo contexto académico. Al
respecto, Pascarella (2006) plantca la importancia de la integracion del estudiante

€on su entorno, pues aumenta las posibilidadcs de culminacion de los estudios.
DISCUSION

Como factores de riesgo referenciados por los(as) estudiantes, tanto hombres,
como mujeres percibcn que la ruptura ¢n su trayectoria académica marcada por
el traslado a la sede Bogoté genera, principalmcnte, necesidades socioecondmicas
dado que, aunque cuentan con colaboracién de sus familias, esta resulta insuficiente,
por lo cual recurren al apoyo institucional (alojamicnto, bono de transporte y bono
de alimentacion); no obstante, atin con estas ayudas, para muchos entrevistados no
€s posiblc solventar la totalidad de sus gastos.

Con respecto a esto cabe senalar, que las mujeres referencian recibir mayor apoyo
de sus familias, mientras que, para los hombres, el apoyo proviene, principalmcntc,
de las instituciones y no de sus familias. Esta situacion presenta relacion con la
revision realizada por Bordieu y Passeron (1964 en Arango-Gaviria, 2006), quicnes
encontraron la importancia de la catcgorfa género para el andlisis de la condicién
de jovenes universitarios, ya que trasciende al ambiro relacional (entre compancros
y compaﬁcras) y el apoyo familiar, en donde los hombres requieren y se les exige
contribuir o auto-sostenerse répidamcntc, mientras estdn en el proceso académico;
en cambio, a las mujeres, se les brinda mayor apoyo 0 menor requerimiento de
aporte economico.

Asi mismo, en la categoria de necesidades pcrsonalcs—rclacionalcs, son las
mujeres quienes reportan mayor necesidad en este aspecto, en comparacion con
los hombres. Dado que, tras analizar la afectacion emocional, relacional y pcrsonal,
al estar chos de las familias, se encontrd que las mujeres brindan una cxplicaci()n
emocional y pcrsonal del hecho, mientras que los hombres son puntualcs y no

rcﬂcjan sus emociones. Esto pucdc estar vinculado a los cstcrcotipos de géncro,



RIESGO ACADEMICO, RESILIENCIA Y CAMBIO IDENTITARIO EN
ESTUDIANTES DE PROGRAMAS ESPECIALES PAES Y PEAMA DE LA FACULTAD
DE CIENCIAS HUMANAS-UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

en cuanto a la expresion de la emocionalidad, siendo asociado tipicamente a lo
femenino el supuesto rcprcscntacional delo emocional y emotivo (Ashmore & Del
Boca, 1979: Brody & Hall, 2000; Broverman ct al, 1972; Fabes & Martin, 1991;
Johnson & Shulman, 1988; Widigicr & Secttle, 1987, y Hutson-Comeaux, 2002 en
Paladino & Gorostiaga, 2004).

Por lo anterior, la percepcion de las necesidades pcrsonalcs—rclacionalcs,
repercute signiﬁcativamcntc en cémo son afrontadas; siendo las mujeres quienes
presentan mayor motivacion y participacion cn espacios de apoyo universitario
(oficina de acompaﬁamicnto), donde, segun las bases de datos del uso de la oficina
por estudiantes que han prcscntado riesgos, el numero de mujeres dobla al de
hombres, scgl’m el Informe final practica Género, Diversidad ¢ Inclusion social,
(Urbina, Lagos, Figueroa & Mora, 2014). Lo anterior s relaciona con lo plateado
por Jorgensen et al. (2009), para quienes existen diferencias de género en cuanto a
la relacion y la proactividad enecl quchaccr universitario, debido a que los hombres
puntian por dcbajo de las MUjEres en cuanto a las habilidades de comunicacién
académica, el tiempo de estudio fuera de la clase, la motivacion, la disciplina, la
rcsponsabilidad con los COMPromisos y las obligacioncs, asi como la participacion
en la comunidad universitaria.

En cuanto a las condiciones académicas, siguicndo a Giovagnoli (2001) y a
Tinto (1989) en cuanto a la importancia de las bases académicas y la orientacion
previa, los entrevistados referencian, sin diferencias de genero, la importancia que
tuvieron, €n su proceso adaptativo, las bases académicas previas, las cuales, a su forma
de ver, son débiles Y, por ende, presentan dificultades en su proceso 'y dcscmpcﬁo
académico; esto se relaciona con las diferencias encontradas entre la relacion del
promcdio académico y el lugar de proccdcncia.

Al mismo ticmpo, ¢sto repercute en la forma de verse a si mismos(as) como
jovenes de pucblos donde la educacion no es buena yse enfrentan a compaﬁcros(as)
de clase con conocimientos y desarrollos distintos y mds avanzados. Esta situacion
se pucde convertirse en un factor resiliente algunos estudiantes, dado que se
plantcan una introspeccion para comprcndcr las cualidades de si mismos y de los
otros, y podcr reflexionar de una forma activa y pcrsonal sobre las experiencias
vividas, gcncrando iniciativa para exigirse y ponerse a prucba €N tarcas progresivamente mds
rigurosas; haciéndose cargo delos problcmas y el control sobre ellos (Wolin & Wolin, 1993).

El apoyo social de compaﬁcros(as) y docentes es el factor resiliente con mayor

referencia, ya que ante situaciones adversas proporcionan animo para continuar y
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generar formas de solventar la situacién, lo cual, segun Pascarella (2006), genera
integracion del estudiante con su entorno, posibilitando la culminacion de los
estudios. En este punto, el papcl del turor(a) docente es una buena estrategia para
lograr un acompanamiento a estudiantes migrantes, ya que, deacuerdo con Capclari
(2009), permite generar un puente entre distintos roles: tutor-docente, tutor-tutor y
tutor-instancias administrativas, gcncrando un acompanamiento al estudiante desde
una perspectiva amplia de la situacién, dando no solo soporte y apoyo, sino vias
alternas para el accionar. Con lo anterior, se logra crear un espacio de apropiaciony
reflexion critica, el cual contribuyc a formar, en los actores involucrados, un andlisis
para establecer mejores condiciones de ensefanza y aprcndizajc. Al respecto, se
encontrd quc csta cstrategia no ha tenido acogida, dado que menos de la mitad de
los(as) participantes refieren haber tenido contacto con su tutor(a). Ademds, un
estudiante manifiesta que pcrcibc falea de apoyo por parte de los(as) docentes.

La percepeion encontrada frente al apoyo brindado por compancros y amigos,
segun el analisis, generan un factor resiliente significativo, dado que hombres y
mujeres referencian el apoyo encontrado por amigos, compancros de clases y
parcjas sentimentales, para enfrentar necesidades socioecondmicas, académicas y
pcrsonalcs—rclacionalcs. Esto genera similitud con los plantcamicntos de Gamallo y
Nuiez (2013), quienes postulan que lasredes de apoyo permiten un trnsito ¢xitoso
y la obtencién del grado, como también el afrontamiento al dcsarraigo, conclusion
que también senala Tosi (2009).

Rcspccto ala catcgorfa cambio identitario, se evidenciaron dificultades para
comprendcr quc cs identidad y cudles son los cambios acontecidos, lo cual se rcﬂcja
en que, si bien mds de la mitad de los(as) participantes provienen de regiones con
caracteristicas definidas en cuanto a costumbres, formas de hablar, etc., manifiestan
que no pertenecen a una ctnia, asf que no atribuycn conscientemente cambios
identitarios. Las respuestas sobre cambio identitario pcrcibido, se lograron
organizar en tres grupos:

En el primero, se encontré una concordancia con los plantcamicntos de
Brubaker y Coopcr (2005) en cuanto a que los jovenes migrantes universitarios
presentan una ‘identificacion” con el contexto; esto quicre decir que, mds que un
proceso de construccion de identidad, lo que se desarrolla es “la identificacion del
yoy la identificacién del otro fundamentalmente situacionales y contextuales”
(p. 44). Ademas, la identificaciéon a una region o contexto, evidencié ser un

factor resiliente positivo, dado que, en la interaccién con los demds, se genera
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entendimiento y respeto por las diferencias entre el Yo y el Otro, lo que les
permite convivir (Wolin'y Wolin (1993).

A pesar de que esto le permite a los jovenes migrantes la posibihdad de
reafirmar su identidad, moldearla o cambiarla (Umajinga, 2015), este proceso, en
algunos entrevistados, no es claro ni homogénco: por una parte, al ver diferencias
con los Otros, estos hacen una reafirmacion de su identidad cultural (por el
acento, la comida, la forma de vestir); por otra parte, Otros estudiantes no pcrcibcn
diferencia en con sus companeros del contexto educativo. Esto tltimo se relaciona
con la mayor frecuencia de respuesta a la opcion “ninguna ctnia” lo que evidencia
que, si bien en algunas preguntas los entrevistados hacen una identificacion a
costumbres propias de su region, al indagar su pertenecia a una etnia no se sienten
pertenecientes a una.

En el scgundo grupo, se encontro que, bajo los plantcamicntos de Umajinga
(2015), la identidad y los cambios percibidos se hacen mediante ¢l sistema
relacional y vincular de cada uno(a) con su realidad, sustentando la representacion
que tienen de si mismos(as) y de los demais. Siendo definida la relacién con el
otro, mayormente en la comparacion por dcscmpcﬁo académico y el efecto que
producc enla percepcion de si mismos(as) y de los otros. Aqul’, emerge nuevamente
la importancia de las bases académicas previas y el apoyo institucional para suplir
cualquicr falencia prcscntada, por medio de talleres, tutorfas, etc. dado que esto
permite, no solamente una mejor adaptaci(’)n, sino la motivacién y percepcion
de logro, factores resilientes propios de la persona, los cuales generan mayores
posibilidadcs de culminacién de los estudios.

Conjuntamente, de acuerdo con Young (2000) hacer evidente esta falencia
académica genera, no solo acciones de apoyo, sino disminucion de la exclusion, ya
que un porcentaje significativo de entrevistados plantcan que se ha sentido excluido
primordialmcntc por el nivel académico con el que sc ingresan; asi, visibilizar esta
diferencia permite cambiar la consciencia discursiva, producicndo cambios en la
consciencia practica de la accién relacional.

En el tercer grupo, aunque con menor frecuencia, se encuentra que la
percepeion de podcr tener un titulo en el futuro genera una identidad de pertenccia
a la Universidad Nacional de Colombia, donde se estda en un proceso para ser
alguicn con mejores posibilidades, no solo para st mismo(a), sino para su familia y su
comunidad. En cuanto a este, no se encontré relacion con lo planteado por Gamallo

y Nunez (2013) quienes evidenciaron en los relatos de jovenes migrantes, que, al
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provenir de zonas pequenas o rurales, no ven viable el retorno a su lugar de origen
debido a las pocas oportunidades laborales. Aqul’, mas de la mitad de las respucestas
de los(as) entrevistados(as) evidencian aforanza por retornar a su region de origen.

Dos estudiantes pcrcibcn el cambio segun ‘el ticmpo’: plantcando que los
ticmpos psicol(’)gicos son diferentes en la sede Bogoté, haciendo que los ritmos y
rutinas diarias scan diferentes; ninguno menciona una comparacion con los demis.
Esto serfa un punto relevante para cxplorar en investigaciones futuras, ademds
de involucrar preguntas sobre los cambios en la vestimenta, la comida, dado que

pcrmitc focalizar cxph’citamcntc los cambios identitarios.
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La familia y el apoyo social, tanto de los COMPancros, como de los docentes, son pcrcibidos
como factores resilientes de gran importancia, ya que proporcionan apoyo y soporte emocional
y economico. Esta tesis es confirmada por diferentes estudios con jovenes universitarios, quienes
pcrcibcn un alto soporte familiar y social cuando se relacionan mejor con companeros y
profcsores, y conffan en superar los retos académicos (Peralta et al, 2006). Al analizar los estcudios
Gamallo y Ninez (2013) se resaltala importancia de la relacion estudiante-familia en el proceso
Migratorio pues de ella parte la decision de migrarya donde migrar (condiciones de la ciudad y
dela universidad). Algo parecido es encontrado por Tosi (2009) en su estudio donde la relacion
familia-estudiante aparece con la misma importancia, dado que afecta, no solamente la eleccion
de carrera, sino las condiciones socioecondmicas del estudiante y su estabilidad debido a las
estrategias de acompanamicnto emocional y relacional de las familias.

Lamodificacién para clandlisis de las categorfas que sustentan la gufa delaentrevista genera
que algums categorias analfticas no sean cxploradas a profundidad, por lo que se recomienda,
para futuras investigaciones, involucrar preguntas sobre los padrcs y la familia, dado el papcl
relevante que representan (Giovagnoli 2001).

En cuanto a factores resilientes, serfa propicio, para abordarlos plantcamicntos de Wolin
y Wolin (1993) a profundidad, realizar preguntas orientadas a indagar factores como: el
humor, siendo la capacidad de encontrar lo comico en la tragcdia; la creatividad para crear
¢ innovar en lo pcrsonal, lo familiar, lo artistico, lo cientifico y lo social para transformar la
realidad por medio de la solucién de problcmas. Y, por tltimo, la moralidad, entendida
como ¢l deseo de una vida pcrsonal satisfactoria, amplia y con riqueza interior; se refiere a

la conciencia moral, ala capacidad de comprometerse con valores y de discriminar entre lo

bueno y lo malo (Wolin & Wolin, 1993).
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CARNAVAL UNIVERSITARIO Y SUBJETIVIDADES POLITICAS

Elizabeth Moreno Domingucz !

Enel presente escrito sc prctcndc aclarar como el carnaval aporta en la construccion de subjctividadcs politicas y
como pucdc contribuir en la construccion de sociedad. La experiencia se conﬁgura a partir del carnaval de la
Universidad Nacional de Colombia, entre ¢l 2010 y ¢12012, donde particip6 el programa de Gestion de Proycctos
de la Direccién de Bienestar, sede Bogot;i, €n su concepcion, promociony desarrollo.

Palabras clave: carnaval, Universidad Nacional de Colombia, subjctividad polfticas.

In this paper we try to clarify how carnival contributes in the construction of political subjcctivitics and
how it can contribute in the construction of society. The experience is conﬁgurcd from the carnival of the
Universidad Nacional de Colombia, between 2010 and 2012, where Programa de Gestion de Proyectos of
the Direccién de Bienestar, sede Bogot;i participatcd inits conception, promotion and dcvclopmcnt

Keywords: carnival, Universidad Nacional de Colombia, political subjcctivitics.

Enel presente ensayo, primero, me referiré al feminismo y su conccpcién némade, a
partir delo plantcado por laautora Rossi Braidotti, con el proposito de argumentara
favor de que el sujeto poh’tico no sc constituye tinicamente en el cspacio académico,
$ino que, a partir de alli, del conocimiento y del saber, emerge, nutre y configura
la concepcion y el devenir nomade del ser mujer. En scgundo lugar, me referiré al
carnaval ya algunas de sus caracteristicas esenciales, para examinar como, desde alli,
SC propicia un espacio para potenciar subjctividades poh’ticas del ser, de procesosy
de puntos de quicbrc frente al signiﬁcado de valores y preceptos que se ponen en

cuestionamiento a partir desu puesta en escena.
EL POSESTRUCTURALISMO FEMINISTA

A partir de lo plantcado por Rossi Braidotti, “El feminismo como filosofia
critica se apoya en el supuesto de que aqucllo que solia llamarse ‘el sujeto

universal de conocimiento es un punto de vista falsamente gcncralizado»

1. Trabajadora Social de la Universidad Nacional de Colombia. Magister en Investigacion Social Interdisciplinaria de la
Universidad Distrital Francisco Jos¢ de Caldas. Coordinadora del Programa de Gestion de Proyectos de Bienestar de sede
(Bogord) de la Universidad Nacional de Colombia desde 199622017
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(2000, p. 113). Esta nocion dejaba de lado sus caracteristicas esenciales. Las ciencias
quc proponfan un sujcto gcncralizado y universal, varén, blanco, heterosexual y de
clase media, qucdan en cuestion por la crisis de la modernidad racionalista, cediendo
su lugar aun Cnfoquc particular, donde se propone un sujeto atravesado por otras
variables como el géncro, la raza, la edad y la situacién socioeconémica. Por ello,
esta propuesta feminista se concentra en hallar la interseccién de la identidad y la
subjctividad ¢n una perspectiva poscstructuralista de la diferencia sexual.

A este respecto, como sefiala Braidoti, [...]la decadencia de lo universal en la
era de la modernidad ofrece la oportunidad de definir un punto de vista némade
que se base en las diferencias, sin ser por ello meramente relativista” (2000, p. 113).
Lo cual le ofrece la oportunidad, al esquema feminista, de rcconﬁgurar y reconstruir
el concepto de “ser mujcr’: proceso que se encuentra €n construccion a partir del
emerger dela mujer en un tiempo, lugar y CONCExto histérico, cultural y poh’tico que
marcan un devenir.

Como senala Braidotti, “El sujeto es, entonces un moneon de partes fragmcntadas
que se mantienen unidas gracias al adhesivo simbélico que es el apego al orden
falocéntrico o laidentificacion con ¢l (Braidotti, 2000, p.42). Por lo cual, el posestruc-
turalismo plantea una rcconccptualizacién del sujeto, en donde se formula que este
emerge, que se daa partir de su pcrformatividad, y se plantca un sujeto semiotico,
el cual se encuentra por develar e interpretar, y ¢n proceso de descubrirse desde un
punto de vista némade.

En esta linea de sentido, el nomade es aqucl que ha renunciado a toda nostalgia
de lo establecido y plantca una identidad compuesta de transiciones, la cual no esta
dcsprovista de una unidad: su cohesién estd marcada por movimientos ciclicos y
se plantea ¢l némade como el prototipo del *hombre y la mujer de ideas” (Spender,
1982 en Braidotti, 2000, p. 58), al tiempo que plantea al némade como aquel que
ha renunciado al apego a la tierra o a cualquicr identificacién previa. Por ende, la
concepeion némade apunta a lo que Foucault (2005) denominé la ‘contramemoria,
es decir, una forma de resistirse a las formas de homologaci()n y representacion del yO
y que s¢ incorporan siendo sustantivas de su constitucion.

En tal sentido, el feminismo es una forma de constituciéon permanente y continua
de las diferencias. La cuestion central de esta teorfa plantca la interconectividad entre
identidad, subjctividad y podcr. El YO s¢ construye a partir de una serie de puntos
interconectados y s¢ da una especie de conciencia multiplc de las diferencias. Lo que

da como resulcado que el sujcto s¢ construya desde la complcjidad.
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Como senala Braidotti,

El nuevo sujeto némade feminista que sostiene este proyecto es una entidad politica y
cpistemoldgica que debe ser definida y afirmada por las mujeres en la confrontacion de sus

multiples diferencias de clase, raza, edad, estilo de vida y preferencia sexual. (2000, p. 70).

A su vez, s¢ plantca 13. resistencia némadc como la gcncracién ClC proccsos C]C
resistencia PO“UC& contra lOS proccsos hcgemém’cos y qLIC pUCdCl’l Ser CXClUyCl’ItCS

enla subjctividad.
EL SUJETO POLITICO

Como senala Ibdnez (1998), el sujeto es producto y no causa del orden simbdlico.
Puesto que el orden simbélico es prccxistentc, cuando los individuos nacen, cada
uno ya tiene un lugar en el conjunto de las relaciones sociales (Ib:iﬁcz, 1998, p- 68).

Zcmclman POI' otra parte, pOl’lC dC maniﬁ'esto C[LIC

[..]la subjctividad social (individual y colectiva) es el plano de la realidad social donde se
articulan dimensiones como la memoria, la cultura, la conciencia, la voluntad, la utopia, las
cuales expresan la apropiaci(’)n de la historicidad social a la vez que le confieren sentido y

animan su potencialidad (TorresCarrillo & Torres-Azocar, 2000, p. 16),

Por lo tanto, es en la subjctividad y en los sujetos donde se gestan los factores
constitutivos de la vida social. De esta forma, la realidad social no puedc pensarse
sin la subjctividad pucs a traves de esta, que se genera el entramado y las dindmicas
que configuran y delinean los procesos sociales. A partir de esta nocion “las nuevas
perspectivas destacan el papcl de la subjctividad y de los sujetos tanto en los
procesos de construccién de conocimiento como en la dindmica historica y en la
misma construccion de la realidad social” (Torres-Carrillo & Torres-Azocar, 2000,
p- 12). Asi pues, la relacion entre sujetoy sociedad no es unidireccional: la sociedad
constituyc a los sujetos; ¢s base de sus imaginarios sociales y les otorga un lugar; N al
mismo tiempo, los sujetos construyen la realidad social ysu dindmica histérica.
Ahora bien, de acuerdo con Castoriadis (2002), la politica es entendida “como

una actividad colectiva reflexiva y lucida que apunta a la institucion global de la



CARNAVAL UNIVERSITARIO Y SUBJETIVIDADES POLITICAS

sociedad” (en Acosta et al, 2011, p. 22); es un proceso permanente de auto-ins-
titucion de las significacioncs sociales imaginarias. Asi, con base en el imaginario
social instituyente, la poh’tica sedaa partir dela imaginacion radical y del podcr de
la creacion de las colectividades y los sujetos que buscan generar nuevos paradigmas de

organizaci(’)n social, nuevas reprcscntaciones sociales y.en gcncral, nuevas formas de ser.
EL CARNAVAL

El carnaval es una manifestacion cultural en la que conﬂuycn aspectos de muy
diversa indole. Dos de estos aspectos forman una diada cuya relacion es, tradicio-
nalmente, problcmatizada: poh’tica y estética, pues es innegablc el componente
cstético que asume el carnaval. Puntualmente, en este espacio festivo conﬂuycn
aspectos de todas las artes: “Ademas de ser una manifestacién popular, el carnaval se
impone como un auténtico acto artistico-cstético, pucs no hay carroza, comparsa,
murga o traje individual que no contenga fuerza expresiva, intencion emocional,
aspiracion alegorica, goce.” (Goyes, 2012, p. 12).

De forma paralcla, en esta préctica festiva, se halla presente una dimension
poh’tica, al tener en cuenta que el carnaval es una festividad popular que ha logrado
forjarsc una rcputaci()n y que ha adquirido relevancia frente a formas artisticas
provenientes de otras capas sociales. Espccialmcnte porque los actos artisticos
del carnaval son muy distintos a los actos que s¢ podrfan encontrar en una opera,
una escultura o, incluso, en ¢l teatro, ya que dichas formas son pcnsadas mis desde
las elites o desde el cristianismo. En el carnaval, en contmpartida, encontramos
formas folcléricas, popularcs y, en algunos Casos, paganas; cncontramos formas de
transgrcsi(’)n, de critica y de ruptura, las cuales brindan un ¢spacio importante para
generar procesos de construccion del yo, teniendo como mira la emergencia de las

subjctividades y de constitucién del tcjido social.

Pero mas importantc que el cspfritu festivo es el «reconocimiento del otro», fundamento
principal de una sociedad democratica y plural. En ¢l se conjugan la cultura popular en su
diversidad de manifestaciones: artes escénicas y musicales, artes pla’sticas y licerarias, ima-
oen 'y corcograffa, religiosidad popular y filosofia, ludica y pedagogia, bromatologia v ora-
geny corcografia, religiosidad populary filosoffa, ludicay pedagogfa. b logfay

lidad [..] La esencia del carnaval es el jucgo, jugar s hablar de otra manera, porque en el
jucgo no se trata de aniquilar al adversario sino de incorporarlo en la dindmica del mismo

jucgo. (Gonzdlez, 2011, p. 14).
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Esta festividad es, gencralmcnte, definida como: “un lugar de conflicto donde se
enfrentan, en vivo, légicas culturales contradictorias.” (Gonzdlez, 2011, p. 20).
Esta interaccién de los opuestos 'y lo diverso en un mismo lugar, antes que generar
tensiones, permite la algarabl’a Y nos lleva a ser conscientes de que estamos en contaste
relaciéon con los otros, quienes son diferentes y a quienes debemos respetar, en tanto
SOmos parte de lo mismo: de la manifestacién del carnaval o de la sociedad. Es asi
que del carnaval, manifestacion que solamente se da en comunidad, podcmos extraer

clementos pcdagégicos para ensenar a una sociedad a convivir en sus diferencias.
CARNAVAL EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

El Carnaval Universitario fue plantcado COMO un espacio de liberacién de creatividad
y renovacion de energfa: “Se celebraba el renacer de la naturaleza a la par que sc
enaltecia el espiritu joven, renovador y creador” (Bohérqucz—Mcndoza & Boho’rqucz—
Castilblanco, 2011, p.22). Sus inicios datan de 1921, el 21 de scpticmbrc, acausade la

celebracion del dia del escudiante:

Los estudiantes de la Universidad Nacional de Colombia [...] buscaban [...] consolidar un
movimiento, una plataforma de accion, que les permitiera tener un Cspacio de reflexién
comun y que les brindara la posibilidad de realizar una transformacion politica y social en
cl pais, orientada sobre todo a la defensa de los derechos de los estudiantes. (Bohorquez y

Bohorquez, 2011, p. 20).

El carnaval nace y $¢ mantiene COMO un renacer, una defensa y una reivindicacién de
la juvcntud y del espiritu creador; una celebracion con perspectivas de cambio. No
obstante, dicho carnaval va adquiricndo nuevas signiﬁcacioncs a través del tiempo,
determinadas por sucesos centrales para la Universidad; por cjcmplo, la muerte de
los estudiantes Gonzalo Bravo Pérez, en 1929, y Uriel Gutiérrez, en 1954, durante
enfrentamientos con la policia.

C@ el signiﬁcado cambie se debe a que el carnaval no solo es una expresion festiva,
sino también contiene elementos polfticos y sociales de gran intensidad, personajes
como el Che Guevara o el cura gucrrillcro Camilo Torres, se hallan siempre presentes
cOomo cxprcsi()n del imaginario estudiantil. Esta festividad se convierte, entonces, en
un archivo, que guarda relacion con los sucesos que han marcado una comunidad. Por

cllo, “se convierte en una fuente clave para entender la historia y los imaginarios de una
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cultura. En particular [...] la fiesta se considera como un lugar de observacion donde se
aprehende una estructura social y un sistema de cultura [...]" (Gonzdlez, 2011, p. 19).
En consecuencia, los carnavales son, a la vez, espacios de reflexién y memoria, de
conmociony reflexion social, en donde se expresa desacuerdo o donde hay peticiony
conciliacion: cspacios de comunicacion. Esto ocurrié en el 2005, cuando estudiantes
de la Universidad Nacional, quienes discutian el cierre de la Institucién, convirtieron
esta discusion y reflexién pdbh’ca en una marcha y luego en un carnaval con disfraces y
arengas. Otro cjcmplo claro de este actitud conciliadora y comunicativa del carnaval
nos lo ofrecen las reinas del carnaval. En los inicios de este evento, en los anos veinte, se

solia realizar un reinado:

Las reinas, en el momento de la coronacion, podian realizar la “promulgacion de sus ‘orde-
nes reales, una especic de Bandos” (Gonzélcz, 2005, p: 119); recibfan la potestad de gobcr—
nar, podfan nombrar embajadores, funcionarios, etc., y presentar un pliego de peticiones
ante ¢l Congrcso dela RCpL’lblica. Este nombramiento, aunque simbolico y burlesco, era
un medio contundente de transformacién del entorno:

[..]laentrada de la mujer a la fiesta acabé traduciéndose en la reforma universitaria que le
dio el vuelco a unas escuelas hasta entonces mantenidas dentro del rigor de un seminario
eclesidstico [...]. La verdad es que, bailando, cantando y tirando serpentinas, vino a cumplirsc la

reforma radical de la Universidad. (Arciniegas, 1996 en Bohorquez & Bohorquez, 2011, p.22).

La mujer ya no participa en el carnaval en calidad de reina, lo hace desde diferentes
propuestas que marcan un hacer poh’tico. Esto es central en la Universidad, dado que
ella, en tanto parte delasociedad, contiene aun elementos de las relaciones patriarcalcs
que la tocan y la afectan. Encontramos, por cjemplo, relaciones de discriminacion, a
través de los roles sociales, en el lcnguajc cxcluycntc, en los chistes sexistas, como ya ha
sido reportado en los estudios de Cortés Diaz (2000).

Se podria decir que la presencia dela mujer en la Universidad marca, de entrada, un
quicbrc, si Lenemos en cuenta que su ingreso a la educacion supcrior ¢s muy reciente.
De su protagonismo, de su irrupcion en el espacio publico, dcpcndc el que s¢ logrc
darun giro a nuestra cultura, hacia sociedades mas democriticas ¢ incluyentcs. Ahora
bien, como se ha expuesto, el carnaval permite que se cuestionen las formas de podcr
anivel cultural, como ‘el patriarcado’ “el machismo”y “la misoginia’ las cuales se hallan
aun presentes cn el tcjido reticular de la trama social.

La participaci()n de colectivos de mujcrcs, como: el Colectivo Feminista, la Batucada
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Feminista, InSURrectas, Observatorio de construccion de Economfa y Género
(OCEG), Colectivo Feminista Hallyaniwa y Habibi (desarrollo de la integralidad
femenina a través de la danza drabe), tanto en el cotidiano de la Universidad
(marcando un devenir), como en el carnaval universitario, han reorientado su accion
(algunos en aspectos puntualcs y Otros de manera global) en asuntos tales como la
cquidad de géneroy la igualdad; la politica de admision cspccial (donde se propone
la admision cspccial para mujcres); la polftica de igualdad de oportunidadcs para
hombres y mujeres; el desarrollar acciones que dccodifiqucn patrones culturales
y promuevan un lcnguajc incluycnte; el reconocimiento y visibilizacién de las
acciones de la mujer; elrechazoa agresiones en contra de las mujeres ocurridas en el
campus; ¢] comportamiento descalificador y las précticas denominadas “machistas’
el derecho a decidir sobre su propio cuerpo, la reivindicacion de grupos como de
la comunidad LGBTTI (lesbianas, gays, bisexuales, transexuales ¢ intersexuales), con
colectivos como GAEDS UN?® |y, en general, los aspectos relacionados con su
participacion poh’tica y social.

De esta forma, frente a las condiciones Cspcciﬁcas de las subjctividadcs femeninas,
en el carnaval, con sus précticas liberadoras, podcmos observar una aplicaci()n de la
contra memoria, lo que le permite tomar distancia y rcsigniﬁcar, reinventar y pasar
por el lente de la critica el archivo pcrsonal y acceder a formas constitutivas del yo,
aspectos que hacen parte de la culcura.

Esto, en dltimas, y en el caso cspccifico de la mujer, podrl’a llevar a la
democratizacién de las relaciones, de poh’ticas en las que se considere un cnfoquc
de género; propuestas de cambios y transformaciones desde lo cotidiano; su acceso
a cspacios publicos; las cuotas politicas; la visibilizacion del espacio doméstico y
suaporte a la sociedad; la necesidad de introduccién de poh’ticas en contra de las
violencias de género; entre otras.

Con ello en mente, la Universidad, a partir de las practicas dela mujer en el terreno
académico, ha pcrmitido un cambio en sus imaginarios ¢ identidades; por lo que se
pucdc plantcar que se ha dado una transformacion, aunque aun de manera parcial.
A pesar de ello, estos cambios en los valores, las creencias, las formas de concebir
el mundo y las relaciones no son lo suficientemente fuertes y radicales, pues atn se

hallan inmersos y atravcsados POK précticas moralcs, dCbldO a qUC su dcpcndcncia cn

2 Para obtener mayor informacion sobre este, y los demis colectivos y grupos estudiantiles de trabajo, se puede consultar el

Cardlogo de grupos estudiantiles de trabajo del Programa de Gestion de Proyectos de Bienestar de sede Bogotd desde el ano 2010.
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las relaciones afectivas del hombre o de la parcja aun es muy fuerte; ademds de que
muchos aspectos relacionados con los valores pesan sobre ella (la mujcr).

En consecuencia, se requiere un mayor acceso a las teorias de géneroy feministas,
desde el punto de vista académico, las cuales permitan generar procesos de inflexién
y critica. Prueba de esto es que, a nivel de la Universidad, se ha determinado cémo
operan resistencias ¢n cuanto al tema de género, aun entre las mismas mujeres, pucs
¢l tema de la discriminacion para la mujer “no se percibe’ “no se reconoce’, este es un
aspecto que gencera bastante escozor entre la comunidad.

Cabe senalar, aparte de lo anterior, que el carnaval ha hecho mis que ayudar ala
mujer en sus luchas. Ha tenido otros efectos positivos en la comunidad universitaria
en gcncral que vale la pena mencionar.

El carnaval es un espacio cxpcricncial, enecl que s¢ tejen y entretejen subjctividadcs,
en donde se logra el cmplazamicnto del sujeto, en la medida en que permite la
confrontaciéon y la creacion. Allf, se revelan dimensiones ocultas de subjctividadcs y
s¢ permite que lo particular, lo micro, tenga presencia y que se cuestionen sedimentos
de podcr. En ¢l las diferencias de sexo, raza, nivel socioeconémico y prcfcrcncia sexual
encuentran su campo de manifestacion y revelacion.

Desde la estética, el pcrformancc del carnaval, con sus rituales, sus iconos y
manifestaciones culturales, con la presencia protag()nica del cuerpoy de la sexualidad,
la masica, la danza y el teatro, marca posiciones ¢ticas y permite un acceso a las
técnicas del cuidado de si, entendidas como el espacio creador, que permite liberar la
potencia de las subjctividadcs y acceder a précticas del “arte de la existencia’, las cuales
se conﬁguran alrededor del si mismo y de la comunidad, hecho que marca, en su
dcsplicguc, un derrumbe de la idcologl’a.

El carnaval es, de esta manera, un modo de alterar la realidad en la cual se vive y su
orden social, para, asi, trasgrcdir el orden, sin recurrir a la violencia o la anarquia, pucs,
en el carnaval, valen ciertas normas o Icycs. Aqucllo trastocado en el carnaval es el
modo de pcrcibir y sentir larealidad que nos rodea yno las lcycs, enlamedidaen que lo
que antes era prohibido sevea lcgitimado en el carnaval. En ¢l se dala opcion de sacar
al sujeto de un orden que prcdomina, de un orden que lo homogcniza y prcdctermina
todo su actuar. En el carnaval, se dan lineas de fuga que permiten conquistar nuevas
formas de manifestarse y de pcrcibir el mundo Y, por tanto, s¢ logra dcsplcgar nuevas
relaciones que permiten construirse de maneras distintas. Es asi, como el carnaval
aportaa la construccion de nuevas identidades.

Se dan procesos de constitucién de i, ya que el carnaval pcrmitc el cspacio
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performativo para que se dé una constitucion de vida como “obra de arte’ donde las
subjctividades de hombres y mujeres la conﬁguran y delinean, mostrindonos que sf
es posiblc construir, formar y disenar sociedades con la participacion de los seres
humanos en su concepciony estructuracion, cn las que tienen lugar, de manera central,
la emergencia de sus subjctividadcs.

Considero, por otra parte, que es posiblc decir que, en el carnaval, aparecen
los simbolos, los imaginarios, los mitos, las representaciones sociales imaginarias
que, segin Castoriadis, ‘le dan sentido y cohesién a la vida colectiva e individual”
(19997, p. 40). Esto se debe a que son las significaciones sociales imaginarias las que
crean un mundo para la sociedad, es mas, ellas son la realidad misma (Castoriadis,
1997). Esto tiene como consecuencia que, gracias a los imaginarios, la comunidad
logrc escudrinarse, descubrirse y auto-analizarse como forma y posibilidad vital de
auto-transformarse y revitalizarse. Asi pucs, aparece el YO capaz de mover estructuras,
vitalizar lo social y dotar de nuevos contenidos las practicas y los sentidos de nuestro
hacer, gcncrando OLros procesos sociales. La presencia del sujeto es transversal,
creadora y constituyente y, por tanto, revolucionaria.

A través del carnaval, se observan practicas de resistencia relacionadas con ideales
polfticos, y reivindicaciones de géncro, idcol(’)gicas, rcligiosas, las cuales se constituyen
enel espacio donde grupos minoritarios logran una presenciay un protagonismo para
insertar ¢ interesar a la sociedad frente a sus necesidades y propuestas, lo cual genera
procesos de reivindicacion.

A suvez, el cuerpo, como vehiculo de expresion, jucga un papel prcpondcrantc
enla puesta en escena, en la estética, en la musica, en la danza, en el teatro, y a partir de
la burla y la sdtira, que emula, propone nuevos cédigos; rompe esquemas, patroncs,
modelos prc—cstablccidos. El cuerpo que se rebela, se auto descubre, libera un
Crotismo, s¢ expresa, imagina, recrea desentraia nuevos signiﬁcados. El cuerpo, como
vehiculo de comunicacién, rompe pardmetros; sc ¢xpresa para irrumpir ¢n la escena
con telones, sedas y marcas de colores que invitan a reflexionar, a generar nuevas
lecturas, nuevos acercamientos e interpretaciones (Aunque también se encuentra su
opuesto: mujeres vestidas de NEegro en una especice de homogcm’zacio’n presentaron la
batucada feminista, presente en el Carnaval del ano 2012).

El Carnaval ha sido instrumento de dcsplicguc que ambienta las manifestaciones
estudiantiles. Esto se pudo ver en el caso concreto de lalucha por la educacién, cuando,
en el ano 2011, ¢l gobierno de Juan Manuel Santos presenté una propuesta ante el

Congrcso dela chﬁbh’ca para reformar la Lcy 30 de 1992, reforma considerada lesiva
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para el futuro de la educacién supcrior ¢n el pafs. Las manifestaciones estudiantiles
del afio 2013 se dieron a ritmo de carnaval debido a quc cstas tomaron muchos de los
ornamentos, mascaras y montajes delo quc habia sido el carnaval del ano 2012 de la
Universidad Nacional ¥ nutriéndolas con otros elementos, generaron un dcsplicguc
carnavalesco, cuya respuesta fue el rcspaldo de la sociedad civil. Esto conﬁgur(’)
un movimiento amplio, del cual surgio la Mesa Ampliada Nacional Estudiantil
(MANE), la cual logro el retiro, por parte del gobierno, de la reforma propuesta.

Para resumir, el gran podcr movilizador del carnaval permite que contenga, cn
su seno, lo pubhco y lo popular, Y, en esta medida, se conjugan clementos de gran
complcjidad artisticay politica. De ahilanecesidad y la importancia dela investigacion
académica, la cual, paralclamcnte, ha desarrollado la Universidad y que se manifiesta
en las cdtedras, conferencias ¢ investigaciones, cuya promocion ha sido paralcla al
carnaval y la edicion de la revista S(’)ngoro Cozongo (publicaci()n del Carnaval).
Actualmente, se cuenta con la Catedra Carnaval, adelantada por el Instituto de
Estudios en Comunicacion (IECO) y la realizacion del Encuentro Latinoamericano
de Estudios de Carnaval, llevado a cabo en el afio 2017 por el IECO.

Igualmcnte, la- Corporacién  de  Estudios Interculeurales  Aplicados
(INTERCULTURA) Colombia, quien adelanta estudios sobre Fiesta y Nacion,
ha aportado y contribuido al estudio del Carnaval en la Universidad Nacional de
Colombia, estudio quc sc¢ gesto gracias a los movimientos estudiantiles de los afnos
veinte del siglo pasado, lo que devino en la generacion de procesos de reforma
universitaria, logrando, entre otros: la cdtedra libre y el campus para la ciudad.

Elemcntos qU.C son partc dCl lcgado qU.C Ss¢€ encuentran en la basc fundacional dC IZ{

Universidad Nacional de Colombia.
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Dicgo Fernando Sdnchez Lopez!

En este trabajo se realiza un andlisis critico de discurso de Oswaldo Ortiz, el “youtubcr cristiano, l)ajo la perspectiva
mctodologica dela ;mtropologl’a de la dominacion de la feminista decolonial Ochy Curicl, sobre la reciente
coyuntura que vivio el pais, en medio de la firma del acuerdo de paz entre el Gobierno y las FARC-EP y que tuvo
como uno de sus frentes la supucsta implantacion dela “idcologl’a de géncro’f Para esto, se han analizado los dicz
videos con mds visitas en su canal de Youtube, prcstando cspccial atencién a la manera simbélica en la que este
personaje constituye y teje las redes de actores que alinca o realinea en grupos hcgcmo’nicos o subalternados.
Se concluyc que estas formas discursivas, que emergen en un contexto social y polftico tan convulsionado, tratan de
mantener cerrados los escenarios de participacion poll’tica para sectores sociales que, historicamente, han sido
relegados (mujeres, disidentes sexuales, comunidad LGBT, ete.) y que, al ya no poder hacerlo de forma violenta o
por desatencion institucional como en tiempos del conflicto interno, se acude ala desacreditacion publica para
mantencer un statu quo dcsigual.
Palabras clave: idcologl’a de género, antropologr’a de la dominacién, proceso de paz, andlisis

critico de discurso.

In this work, it is realized a critical analysis of Oswaldo Ortizs spccch, “christen Youtuber’, under the
mcthodological perspective of the anthropology of the domination of the feminist decolonial Ochy
Curiel, on the recent conjuncturc that lived through the country, in the middle of the sigmturc of the peace
agreement between the Government and the FARC-EP, and that took as one of his forcheads the supposed
implantation of the "ideology of kind ". For this, ten videos have been analyzed by more visics in his channel of
Youtube, paying particular attention to the symbolic way in which this personage constitutes and weaves the
actor’s networks that it aligns or rc—aligns in hcgcmonic groups or subaltern groups. One concludes that these
discursive forms that emerge in social and political so convulsed context, try to support.

Keywords: gcndcr idcology, domination Anthropology, peace process, critical discourse analysis.

El presente articulo parte de un andlisis critico del discurso (ACD) de la emergente
figura de Oswaldo Ortiz, abogado bogotano, denominado en los medios
nacionales como ¢l “youtuber cristiano” Tiene 32 anos, es evangélico y se define

1. Escudiante de Sociologfa de la Universidad Nacional de Colombia, Contacto: disanchez@unal.edu.co
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como un “pastor digital” que busca llegar a jovenes y adolescentes a través de
redes sociales, porque “ahf estd el futuro de la Iglcsia” (redaccién nacional, 2016).
El discurso de este personaje ha cobrado relevancia desde la polvarcda levantada
por los sectores politicos conservadores de la sociedad colombiana a mediados del
ano pasado, cuando denunciaron que se pretendia instaurar la “ideologfa de género”
por via del fallo de la Corte Constitucional, la cual ordenaba revisar los manuales
de convivencia de los colcgios del pais a raiz del suicidio de Scrgio Urrcgo, y para
lo cual el Ministerio de Educaciéon Nacional disend un conjunto de preguntas
orientadoras para llevar a cabo esta revision. A esta hecho se sumé la recoleccion
de ftirmas de la senadora liberal Viviane Morales quicen, bajo la campana Firmes
por papd y mamd, a la cual también se integro el youtubcr, prctcndl’a adelantar un
referendo contra la adopcién de nifnos y ninas por parejas del mismo sexo.

Este personaje ha logrado quc sus pronunciamientos se difundan ampliamcntc,
cn particular, por el formato audiovisual que utiliza (bastante contemporémco) y
porque ha logrado que sus produccioncs sean compartidas 0 polcmizadas por otras
ﬁguras poll’ticas y pljblicas. Tal fue el caso del actual senador Alvaro Uribe, quicen,
en algt’m momento, compartio uno de sus videos; el cx—procurador Alcjandro
Ordonez a quicn entrevista en otro; o las respucstas que ha dado a otros personajes
como al periodista Daniel Samper, a la realizadora de La Pulla del Espectador, Marfa
Paulina Baena, o ala senadora Claudia Lopez.

Aliarse o enfrentar vircualmente a estos personajes lo ha hecho acreedor de
entrevistas en distintos medios de comunicacién, cuestion que reciprocamente
ha servido para quc aumecnte su popularidad. Razén por la quc no sorprcndc
que de 45000 scguidorcs que tenfa en agosto de 2016, cuando se hizo el articulo
pcriodl’stico quc mds arriba se referencié, en la actualidad cuente con 130000 en
Facebook; hecho que sc corrcspondc con el aumento de visitas que ticnen sus
videos tanto en esta y otras de redes sociales, como en su canal de Youtube.

De acuerdo con lo anterior, este trabajo toma como pilar la perspectiva
mctodolégica decolonial que destaca de Ochy Curiel (en Espinosa-Minoso, 2012)
sobre la antropologia de la dominacién, la cual consiste en “develar las formas,
maneras, estrategias, discursos que van definiendo a ciertos grupos sociales como
“otros” y “otras” desde lugares de poder y dominacion” (p.14); los focos de mirada
que plantea van Dijk (1999) sobre el ACD y la forma de aplicar la metodologfa de
van Dijk siguiendo a Difaz (2009). Desde este tripode metodoldgico, se prestard

cspccial atencion a algunos recursos y cstratcgias discursivas usados por el orador
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para crear redes de actores afines o aliados a sus pensamientos y las redes de actores
subalternas alas que sefala, cncapsula o discrimina cxplicita 0 implicitamcntc.

El proposito pcrsonal, que gul’a y trata de imprimfrsclc a este trabajo, €s avanzar
en laidentificacion de los efectos poh’ticos y sociales que creany re-crean los grupos
privilcgiados, 0 con pretension de serlo, para mantener u obtener un lugarjcrérquico
en la estructura social. Asi como evidenciar una de las formas actuales en las que los
discursos hcgcm(’)nicos aparecen imbricados en la realidad y como, desde alli, movilizan
el conjunto deideas que propcndc por el mantenimiento dcsigual del statu quo.

Dicho lo anterior, vale la pena mencionar que el andlisis se realizé sobre los
diez videos que tienen mayor cantidad de visitas en su canal de Youtube, y en el
seguimiento de sus publicacioncs y comentarios ¢n la red social Facebook. Una
vez rccopilado este material, se identificaron las ideas fuerza que en cada uno de
ellos réplica, asf como laformaenla que se refiere a uno u otro actor o grupo social,
dcpcndicndo de silo estd atacando o defendiendo.

Con fines de organizacién analitica, este trabajo s¢ expone en el siguiente hilo
(sin que esto signifiquc que en las pretensiones de su discurso aparezcan scparados):
primero, una contextualizacién de la forma en la que plantcan los problemas 0
preocupaciones; lucgo, las formas discursivas de referirse a uno u otro grupo social
que se ha identificado como subalterno o hcgcm(’)nico Yy, por ultimo, algunas
reflexiones finales sobre los efectos socio—poll’ticos que se revelan en las palabras del
personaje en analisis.

Finalmente, este trabajo prctcndc dar cuenta de cdmo los andamiajcs teoricos
ofrecidos desde los estudios feministas o de géncro aquf retomadas son utiles
para comprcndcr los grandcs procesos sociales que se viven en un momento
determinado, como el post-conﬂicto colombiano. Dilucidando la formaen la que se
recomponen los entramados de opresiones y dcsigualdadcs para los grupos sociales
subalternados, al determinar subjctividadcs cspccificas que deben ser accptadas 0

rcchazadas socialmcntc.
ANALISIS DEL DISCURSO EN CLAVE FEMINISTA

Para empezar, los argumentos de Oswaldo Orrtiz parten dela pretension por proteger
la vision y los principios rcligiosos a ultranza sobre ¢l hecho de como debe estar
conformada la familia y como cada uno de sus miembros (padrcs ¢ hijos) debe actuar

enella. De esto justamcntc surge la prcocupaci(’)n de sus videos iniciales con relaciéon a
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la“ideologfa de género” (o “ideologfa confusa de género’ como tambi¢n lallama), en la
que ve, ante todo, un “ricsgo [para] la heterosexualidad de nuestros hij os’ Yy qug, segun
sus palabras, llevabaa que “huestros ninos dcjarém de ser ninos y nuestras ninas dejarén
de ser nifias” (Ortiz, 28 Jul. 2016, web).

Para mediados de 2016, cuando estaba élgido el tema, esta vision era defendida
apclando a algunas premisas consagradas en la Constitucion Nacional, sobre el
derecho de los padrcs de familia a podcr educar y poder clcgir el tipo de formacion
escolar que se considerara adecuada para los hijos. chun este hilo argumcntal, este
par de derechos se reforzaban con la premisa de que “ya todos somos igualcs ante la
lcy” (haciendo referencia al reconocimiento que hay en la carta magna a ‘todos los
ciudadanos’, indcpcndicntcmcntc de si son hombres, mujeres u homosexuales) y que,
por ende, no se deberfa modificar o ampliar el espectro de posiblcs conﬁguracioncs de
familia (por cjcmplo, las de personas solteras o parcjas del mismo sexo), puesto que la
vigente funciona bien y no cra ‘anormal’ en sentido rcligioso ni biolégico.

Asi pucs, en sus primeros videos, aparecen un par de elementos interesantes. Por
un lado, la suposicion de igualdad de condiciones entre hombres y mujeres en la
estructuracién social que, de antemano, aparecen cOmo consagrados ante la lcy. Este primer
clemento remite, sin duda, a la concepcion de Rich (1999) sobre la heterosexualidad
obligatoria, entendida como una institucion polftica que, entre algunos de sus rasgos,
permite rcproducir los lugarcs ‘innatos que cada uno de los grupos debe ocupar para
podcr cumplir los roles que le han sido asignados.

Por el otro, a partir de los lugarcs mencionados, la defensa acérrima de esta heterose-
xualidad que, si se sigue a Mendoza (2001), asume lo rcproductivo como el hecho
fundante de la familia patriarcal que implfcitamcntc propone defender Ortiz. Por eso, no
parece sorprcndcr que, en ninguno de sus videos observados, aparezca ni su esposa ni las
hijas que dice tener, puesto que su lugar €s otro y quien tiene lavoz (o lugar publico) esél.

Lo que se evidencia en las palabras de base del pastor digital €s que uno de los
frentes de su desenfrenado ataque a la “idcologfa de géncro” es también la promocion
al mantenimiento de la ideologia de la diferencia sexual (Wittig, 1992). Esta
consiste ¢n poner causas ‘naturales que disimulan la oposicion entre hombres y
mujeres. Este hecho se pucde constatar cuando, por cjcmplo, enla respuesta que le da

alasenadora Claudia Lépcz dice:

No es sélo un tema de fe, es un tema de principios, de las cosas como deben ser, en su cau-

ce. Usted nacié de un papdy de una mamd, las cosas como deben ser, Colombia como



OSWALDO ORTIZ, EL “YOUTUBER CRISTIANO™:
RECONSTITUYENDO DISCURSIVAMENTE GRUPOS
SUBALTERNIZADOS EN EL POST-CONFLICTO COLOMBIANO

debe ser. No una Colombia tergiversa que al justiﬁcar su estilo de vida, nicga la naturaleza,

nicga su naturaleza. Todos nacimos de un hombre y una mujer, es un estado bioldgico, na-

tural, es lo légico [...] (Ortiz, 04 Oct. 2016, 4:36).

Es precisamente aqui donde, enla perspectiva metodol(’)gica dela antropologl'a de
la dominacidn, sc podrl’a situar uno de los vértices de cémo esas lineas discursivas
hcgeménicas que propcnden por la manutencién de las relaciones dcsigualcs de
dominacién, en términos de género, aparccen conjugadas en un contexto Cspcciﬁco.
Siendo bastante llamativo que, pese a que algunas parecen contradictorias, como la
linea rcligiosa respecto a la biolégica ola lcgislativa, son imbricadas y reforzadas por
€ste actor para seguir ocupando los lugarcs de podcr 0 privilcgio social: hombre,
heterosexual, rcligioso, cabeza de familia y polfticamcntc conservador.

Este discurso, al adquirir un cariz mistico, biolc’)gico y jurfdico, es, al mismo
tiempo, la fuente para subalternar otro grupo social, la comunidad LGBTI. A quienes
satfrica y simultdncamente denomina en sus videos como “la comu” o la de las “cuatro
letras™ , denunciandolos y atacandolos por, supuestamente, estar promovicndo una
‘dictadura’ mediante el lobby gay que tienen dcsplcgado en todas las instancias de la
insticucionalidad y medios de comunicacién colombianos. Sobre esta agrupacion, sus

alcgatos SON MAS SEVeros y explfcitos al decir, por cjcmplo, que

En Colombia, si usted nace hombre pero se siente mujcr, le acolitamos el asunto. Es mds
hasta te premiamos porque te ponemos una ministra de educacion ala que le gusta el
patacon y el arroz con coco [metifora que usa para senalar e ironizar el lesbianismo de
la anterior ministra de educacion, Gina Parody}, y no solamente eso, siecndo hombre te
vamos a motivar para que hagas pipf en el bano de mujeres y para que no te sientas mal
vamos a obligar que todo el mundo se chupc esa mandarina. Y si no, los amenazamos de

discriminatorios (Ortiz, 29 Jul. 2016, .8:21

De lo anterior, emerge un paralclo que sc pucde plantear desde el andlisis del
mestizaje monolitico y su corrcspondicntc orden simbdlico masculino, estudiado,
para el caso hondureno, por Mendoza (2001). Este es ilustrado por la estratagema
polftico—cultural que desarrollan las élites criollas-mestizas de determinado pais, con

la pretension de reconstituir el protagonismo que han pcrdido (o temen perdcr) en

2 Probablemente refiriéndosc al insulto del ‘culo; tan popular en Colombia.
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un momento histérico. Si bien esta autora hace referencia a ese recelo con relacién a
Otros grupos ¢tnicos, para el caso en analisis podrl’a senalarse que los grupos a los que
se les teme, Y, por ende, se les ataca, son justamente al de las disidencias sexuales ya las
mujeres por los posiblcs derechos sociales que les pucdan ser reconocidos. En dltimas,
esta cuestion pucdc traducirse, también, como el temor a la apertura del sistema de
participacion polftica nacional de parte de las élites Y grupos privilcgiados en términos
polfticos, cconéomicosy sexuales.

Esto ultimo se torna sumamente relevante si se tiene en cuenta que, en medio de
esta cruzada’ contra la “ideologfa de género’ esta era atravesada por la coyuntura del
plcbiscito que refrendaria los acuerdos de paz logrados entre el gobicrno y la gucrrilla
de las FARC-EP, y ante los cuales muchos sectores rchgiosos y conservadores se
movilizaron en contra, entre otras cosas, por la sub-comisién de género que estaba
asesorando la mesa de diélogo en la Habana y que prctendl’a colocar algunos de estos
cnfoqucs en el acuerdo final.

Ante este escenario, el youtubcr se manifesté en dos sentidos. En el primero, previo
al plcbiscito, decfa quec pese a que querfa el sfala paz que solicitaba el prcsidcntc
Santos, le prcocupaba que el mandatario no apoyara “a la familia colombiana, como
debe ser” ni “el desarrollo emocional sano de nuestros hijos™ (Ortiz, 01 Agto. 2016,
web). En el segundo, tras la victoria del no y la firma de los acuerdos en el Teatro

Colén, diCC qU.C {:U.CI’OD otro cngaﬁo PU.CSKO qUC

[...] valleno de micos multicolor. [ Agregando:] Nosotros por ¢jemplo, la generacion del
O O

10 de agosto (abanderados por papd y abanderados por mamd) nunca compartimos que

la comunidad de las cuatro letras, cinco con la I, tan siquicra fuese mencionada en los

acuerdos porque es que no tuvicron que ver con ¢l conflicto armado [...] [y finaliza

dicicndo:} si quicrcn derechos civiles que vayan a las urnas y que hagan el trabajo como

tiene que ser (Ortiz, 4 Nov. 2016, 4:36)

En este par de videos, se observa una distancia frente a como se radicaliza el
discurso contra los grupos subalternizados; al tiempo que, en sus publicacioncs
en Facebook, se produce un estrechamiento en las relaciones con Poh’ticos
conservadores, como el pastor y “Conccjal de la familia’ Fidel Ramirez y el
cxprocurador, Alcjandro Ordonez, quicnes apoyan la postura de la diputada
del Santander, Angcla Hernindez. Todos, sin duda alguna, encontraron en este

pastor digital el portavoz viral que rcqucrfan para movilizar, principalmcnte por
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redes sociales, sus posturas morales Y, asi, defender sus posiciones polfticas en
contrade la idcologia de géncro.

Lo anterior permite plantcar la reflexion sobre que, al cxtrapolar una de las tesis
brindadas por Fanon (1961), en la relacion que existe entre colono y colonizado
(0 dominador y dominado), se¢ dictamina que ‘el primero hizo y sigue haciendo al
scgundo” (p. 31).Sin cmbargo, este hacer’ simbdlico del ‘otro no es un proceso natural
O que surja del mero transcurrir histérico; es un proceso que se ubicaenla plancaci(’m y
conjugacion de herramientas discursivas por parte de ciertos actores o grupos sociales
(frecuentemente dominantes) que deciden utilizarlas. Siendo los siguicntes aspectos
algunos de los encontrados desde el ACD en los audiovisuales del youtubcr cristiano,
y que se siguicron segun lo hace Difaz (2009).

Por una parte, entre los recursos discursivos sc pucdcn situar, en primera
instancia, la reiteracién que tiene que ver con el uso de expresiones recurrentes ¢n
un mismo video y en casi todos los videos que producc, como por cjcmplo “las cosas
como deben ser” Luego, la ‘nominacién’ referida a maneras particulares de nombrar
las cosas, como el uso de “la comu” o “el lobby gay’: que operan como uno de los
cncapsuladorcs de los grupos subalternos o, por el lado de los hcgcm()m’cos, como
“gcntc de bien” “decente” o “protcctorcs de la familia’ Y, finalmente, el uso de algunas
ﬁguras retéricas como la metifora que qucd() cjcmpliﬁcada en la manera de referirse a
la ex-ministra de educacion.

Por la parte de las estrategias discursivas resalta, ante todo, la naturalizacién
que consiste en tratar hechos sociales como producto de acontecimientos surgidos de
una creencia extrahumana o biol(’)gica, evidenciado, sobremanera, con la referencia a
los principios rcligiosos del cémo debe ser y estar conformada la familia y larareza o
anormalidad “natural-biolégica” que representaria si fuese de otra manera. Igualmcntc,
sc observa la racionalizacién en la que, particndo de las acciones de los actores,
estos son calificados o descalificados moralmente por el emisor; asi pucs, es frecuente
encontrar, en los videos de Ortiz, calificativos, tanto para los grupos subalternos,
como para los representantes de instancias gubernamentales de “mentirosos, “poco
rcprcscntativos’i “dcpravados” o ‘enfermos’, o para sus aliados las que ya se registraron
anteriormente. Y ¢l ‘ocultamiento’ o legitimacion” en el que se presenta informacion
parcializada, fragmcntada, cxagcrada, cspcctacularizada 0 manipulada, a fin de darle
sustento al punto propio, cuestion que permite ampliamcntc el formato digital que
utiliza y que fue analizado simbdlicamente desde la gcstualidad, la modulacién de su

VOzZy el mancjo de planos audiovisuales.
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Esta dltima estrategia ¢s muy importante, dado que, desde ella, se moviliza la empatfa
o conexién con la audiencia; pOr €50 no es extrano que, en sus videos, siempre hable en
plural, haciendo referencia a “nuestros hijos’ a “nosotros los padres de familia” o a “los
colombianos decentes” Es mediante estos mecanismos discursivos que se enfatizan,
demeritan, apoyan o caricaturizan algunas intervenciones o posturas propias, las

cuales intenta posicionar enel imaginario colectivo colombiano.
PERSPECTIVAS FINALES

Al decantar los elementos del anterior apartado, se le da forma al discurso y s¢ le llena del
contenido que cumplc clerto proposito poh’tico al servicio de los grupos que han dominado,
tradicionalmente, los dmbitos de la cultura y la polftica colombiana. Al tiempo que se “levanta
una confusa cortina de humo para los oprimidos, que les hace pcrdcr de vista la causa material
de su opresion y los sume en una suerte de vacio histérico” (Wittig, 1992, p48). Siguiendo ala
misma autora, al ubicar el discurso de la heterosexualidad, se funda yse re-contextualiza en la
opresion de lesbianas y homosexuales; y demas grupos subalternizados.

Con esto, quicro decir que, en tltimas, las produccioncs audiovisuales del pastor digital
tienen la potcncialidad de convertirse en parte del sentido comun de las y los colombianos,
encontrando, en las redes sociales, un medio propicio para propagarse viralmente y dcjando,
como consecuencia, que, en una sociedad construida histéricamente como rcligiosa,
heterosexual y My prejuiciosa con respecto a otras formas de ver, vivir, pensar y actuar, en
lo relacionado con la sexualidad y la composicion de la familia patriarcal, se re-establezcan
imaginarios que discriminan grupos histéricamente relegados en un momento histérico en el
que, poh’tica y culturalmente, parccfan habervientos de cambio yapertura.

Ocurre, por tanto, que la reconstitucion del podcr de los grupos hcgeménicos se
da mediante la interrupcion de la transformacion en el campo de la cultura polftica,
dado que la emergente expresion de los antagonismos poh’ticos yano reside, tanto en
una presencia territorializada (es decir, ﬁja y material), sino mds bien en un entramado
relacional en la que la identidad poh’tica permite una afiliacién a una red de intereses

especificos. Asi pues, siguiendo a Segato (2014):

El antagonismo se vale de un lenguaje ¢mico o religioso para simbolizarse y politizarse, la pauta de
la polftica de laidentidad domina, pero achata y vacia la densidad y profundidad delos contenidos

de las diferencias civilizatorias, émicas, ideolégicas, doctrinales y teoldgicas substantivas. (p. 353).
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Lo anterior queda rcﬂcjado en que, por el formato y medio de difusion, casi cualquicr
persona de la audiencia tenga una facil aprchcnsién ¢ identificacion con el mensaje que
transmite Oswaldo Ortiz, logrando alinearse, desde las cstrategias discursivas, con las
posturas poh’ticas que, implicita 0 cxplfcitamcntc, expresa en los audiovisuales y que
coinciden con los de los grupos poh’ticos tradicionales en Colombia.

Siendo lo anterior otra forma de entender cémo el discurso contra la “idcologl’a de
género” opera como mera parafemalia bajo la quese articula una serie de sectores sociales
y poh’ticos (iglcsias O congregaciones rcligiosas, partidos o tendencias de partidos
conservadores, etc.), los cuales establecen aparentes bastiones morales para mantener
los lugarcs mis altos en la estructura social; mientras, por una aparente debilidad en
los sectores y movimientos sociales y poh’ticos subalternos, incapaces de ofrecer una
resistencia a estos discursos, al menos en el debate pﬁblico, nuevamente el camino a las
transformaciones sociales qucda estancado.

No sorprenderfa, desde la perspectiva de Talpade Mohandi (2008), que, asf como
los universalismo conccptualcs y mctodol()gicos que se aplican a las realidades de modo
irreflexivo crean “un falso sentido de comunalidad global enla oprcsién” (p. 142),s¢ presente
esta misma aplicaci()n, referida a la nocién de géncro, la cual, impulsada desde lamesa de la
Habana y otras instancias del gobicmo y de la sociedad’ haya servido de comidilla y de
base para ‘un sentido de comunalidad en los oprcsores’. Esto, finalmente, se expresd en el
resultado negativo del plcbiscito ¥, JUNtO a eso, la (lcgitimacién democrarica para mantener
aplazadas las decisiones que realmente hubiesen incluido e impactado a las comunidades

histéricamente rclcgadas de los escenarios de participacién poh’tica enel pais.

Imagen 4.1. Publicacion de Oswaldo Ortiz en su pagina de Facebook ¢l 20 de mayo del 2016.

Fuente: Perfil de Oswaldo Ortiz en la plataforma Facebook, tomada el 30 de mayo de 2017.

3 Nocionquelamentablemente no implico un verdadero ejercicio de sustentacion y apropiacion cultural paralasociedad colombiana.
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;QUE IMPLICACIONES TIENE LA CATEGORIA “JUVENTUD”
PARA EL ANALISIS DE LA DIVERSIDAD EN LAS CIENCIAS
HUMANASY SOCIALES?

Alexander Restrepo Ramirez !

Este trabajo aborda critica Y propositivamente un problcma en las ciencias humanas y sociales que, si bien parcccri’a

<.

saldado, o pluviosamcntc abordado, representa un desafio conccptual: el uso de la categorfa ’ Juvcntud” para el
andlisis de la diversidad. Para lograrlo, desarrollard una vision pzmor:imica de algums posturas tedricas sobre lo “jovcn“
ola «juvcntud’: ast como de algunas concepciones sobre la diversidad, entendida como multiplcs formas de
identidad, incluida la critica subyaccntc en términos politicos e institucionales. Se concluyc que, si bien la “juvcntud“
€s una categorfa que plantca serios problcmas e incluso cuestiones sobre su conveniencia para el analisis de la

diversidad, representauna oportunidad mctodolégica ¢ imcrprcmtiva sobre los signiﬁcados sociales en jucgo.

Palabras clave: juvcntud, joven, diversidad, ciencias humanas y sociales.

This paper debates critically and propositionally aboura problcm in the human and social sciences that, althougli
it scems scecled, or fully approached, represents a conceptual challenge: the use of the category "youthfulness'
forthe aimlysis of the divcrsity. In order to achieve this, it will carry outan overview of some theoretical positions
on youth and youthfulncss, aswell as some conceptions about divcrsity, understood as multiplc ways of idcntity,
including the undcrlying criticism in political and Institutions. It concludes that while "youtlifulncss" isacategory
that posces serious problcms and even questions about its suitability for the analysis of divcrsity, represents a
mcthodological and interpretative opportunity about the social meanings at stake.

Keywords: youth, young, divcrsity, Human and Social Sciences.

Cuando pensamos “lo joven” desde una concepeion contempordnea®, podriamos
estar de acuerdo con Enrique Martin Criado (1998, p. 88) en que “hablar de la
‘juventud” es un despropésito tedrico’ en tanto que, para hacerlo, deberfamos
olvidarnos de la rcproduccio’n social de las diferencias y de la dominacién de clase,

dispositivos que subyaccn en la estratificacion social y que pucdcn invisibilizarse

1. Estudiante del doctorado en Ciencias Humanas y Sociales, en la linea de Investigacion Género, desigualdades sociales
¢ interseccionalidad de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogoté. Contacto:

aerStGCOra@un;lllC(lu.CO
2 Esvilida la especificacion temporal, ya que, como muestra Feixa (1998, pp. 19-46), lo “joven” y la juventud? a través de la
historia, han iniciado en las sociedades primitivas, diferentes formas de concepcion, las cuales han ido variando segtn el devenir

histérico.
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estratégicamente al hacer referencia gencrica a la Juvcntud’: reducida meramente
a “grupo nominal” Esto implica, en principio, que Ja juvcntud” como categorfa no
pucdc esencializarse, y que, mds bien, es necesario develar las estrategias poh’ticas de
un discurso donde aparece “Jla juvcntud” en referencia a un grupo social con cierta
edad, y determinadas caracteristicas y prdcticas sociales, como también lo sugieren
Pinzon, Garay y Sudrez (2008, p. 302).

De ahi que, para Martin Criado, la “juventud” represente un concepro errado
cpistcmolégicamcntc, pero politicamcntc funcional; ello se Cxplica en términos
de eso que Michel Foucaule llamé “adecuacion social del discurso™ (1980, p. 37),
es decir, un dispositivo a través del cual lo dicho esta controlado, seleccionado y
redistribuido por “[...] un cierto nimero de procedimicntos que tienen por funcién
conjugar los poderes y peligros [...]" (Foucault, 1980, p. 11), o bien, que busca
dominar “[...] la subjetividad y sus productos materiales ¢ intersubjetivos, incluido el
conocimiento” (Quijano, 2007, p. 96).

Para Criado (1998), entonces, no es posiblc ignorar un discurso quc intenta
“institucionalizar™ formas de ser, de conocer, y de concebir la realidad y al mismo
ser humano (p. e, el caso de la escuela, lugar donde se produccn y rcproduccn
discursos sobre “lo jovcn” como centro del cuidado). En consecuencia, subvertir
las formas de abordajc tradicionales del funcionalismo,* donde las instituciones
modelan constantemente a los individuos, supone comprcndcr que, cn su interior,
se da una lucha de clases, desde la cual son los diferentes grupos sociales quienes
utilizan las instituciones para rcproducir sus concepciones de la realidad, y con ello,
sus espacios de privilegio (Criado, 1998, p. 90; Bourdicu, 2009).

En este punto, Michel Maffesoli (1998) considera necesario “...] escapar de
los dogmas tedricos establecidos y de otros catecismos bien pensantes” (p. 6);
no obstante, es importante tener en cuenta que toda propucsta de sentido, que
intente develar las pretensiones rcguladoras, normativas o hcgeménicas de ciertos
discursos y categorfas, no cs auto-referente Y, por el contrario, debe aproximarsc a
las posibilidadcs l(’)gicas, culturales o éticas de determinados abordajcs, asi como a

los efectos que estos tienen sobre la vida social, “entrecomillando” la objctivacién

3 Uilizo el término “institucionalizar” ¢ “institucionalizaciéon” siguicndo a Bcrgcr y Luckmann (2012), en el sentido de aqucllas formas
fijas, continuas y gencrales a ravés de las cuales una accion social se perpertia; se convierte en hdbito y pasa de lo objetivo alo subjetivo.
4 El funcionalismo remite a las formas estdticas, mecdnicas y deterministas de comprender la accion humana, social y

psicolégica. En el caso de Jerome Bruner (1991), se pretende no “reformar” el conductismo sino susticuirlo” (p. 21).
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misma de los significados construidos desde el sujeto indagador (Bourdieu, 2003),
en una actitud que es sin duda reflexiva (Berger, 2015).

La pregunta por la categorfa ‘juventud” deberfa, entonces, cuestionar igualmente
el conjunto de subjctividadcs que emergen en el discurso, en las representaciones
sociales y en el nivel cxpcricncial de la construccion social de la realidad; de ahi
quc sca necesario pensarla en el marco de lo quc cn ciencias humanas y sociales
tratamos como diversidad” En efecto, colocar entre paréntesis los concepros y el
discurso mismo, remite a poner ¢n jucgo los signiﬁcados ignorados, velados, o que,
como afirma Dora Munévar (2004), estan en los mdrgenes. Hacerlo es, ademds,
una forma de ‘deconstruir’ la colonialidad cpistémica, cercana a esc “universalismo
concreto” (Grosfoguel, 2007, p. 72) que, no obstante, debe dialogar en tension
constante con los signiﬁcados Y propositos que la tradicién académica occidental
nos ha transmitido. De ahi la importancia que Jerome Bruner (1991) le ha dado a
la construccion del significado y el papcl que este dcscmpcﬁa en la accion humana,
y s sobre tal forma de darle sentido a la realidad en las ciencias humanas y sociales,
que quisiera referirme a continuacion.

Por cjcmplo, en el caso de la obra De jovencs, bandas y tribus, del antrop(’)logo
Carles Feixa (1998), sc utiliza metodolégicamente el recurso de la autobiograffa para
indagar la experiencia de dos personas pertenccientes a culturas urbanas, ponicndo
cllente en los significados sobre la “juventud” desde “[...] sus articulaciones locales y
sus contextos transnacionales” (p. 9). Con esta alusion me interesa, principalmcntc,
el grado enel que las conexiones establecidas al hablar de la “juvcntud” (0 mds bien
del adjetivo “juvenil”), suscitan relaciones simbolicas que las ciencias humanas
y sociales han producido, con el fin de establecer conexiones de significado, Y, de
esta manera, comprender tanto la heterogencidad de la categorfa “juventud’, como
las implicacioncs de abordar la diversidad incluida en ella. Esta cuestiéon cobra
sentido cuando, como afirma Brah (2013), la pregunta por la diferencia deberfa
comenzar por cuestionar: “:Quién tiene el podcr de definir la diferencia? ; Cudl es
la naturaleza de las normatividades a las cuales se adscribe la diferencia? ; A cravés
de qué procesos sc marca, construye, mantiene y reduce la diferencia?” (p. 16).

Ahora bien, esta otra perspectiva nos permite ampliar los cuestionamientos
sobre el discurso. Al igual que sugicre Criado (1998), qui¢n suponfa una especie
de “giro” al subvertir ¢l orden de la institucionalizacion desde ¢l traamiento de la
relacion entre los sujetos 'y la estructura social (Cspcdficamcntc jovenes y escucla),

<.

cs posiblc que abrir la pregunta por las implicacioncs dela catcgor[a ‘Juvcntud» para
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el analisis de la diversidad en las ciencias humanas y sociales, amerite cuestionar,
al mismo ticmpo, quc implicacioncs tiene asumir tal grupo social como diverso.
Pareciera tautol(’)gico, pero, en realidad, encierra una continuacién de la posici()n
critica que, desde Latinoamérica y Colombia, suscita pensarnos mds como scres
concretos que abstractos. En efecto, la abstraccion misma podrfa sugerir que,
usualmente, nos hemos pcnsado como seres difusos a través de un conjunto de
concepros y herramientas mctodol()gicas que nos han, aparentemente, ensenado a
observarnos e interpretarnos a NOSOtros mismos.

Creo que cuando Feixa (1998, pp. 18-19) comienza por recorrer los varios
signiﬁcados de juvcntud en Occidente, y encuentra que se tratan de “tipos ideales”
que sirven para ordenar la hctcrogcncidad de los datos etnogréﬁcos ¢ historicos,
estd sugiricndo quc cstas categorizaciones cstdn vacias de contenido en ausencia de
una referencia analitica a las “estratificaciones internas’ entre ellas, la de géncro. Sin
cmbargo, esas estratificaciones internas de los modelos no signiﬁcan mayor cosa
cuando la diversidad en la que se inscriben no observa las l(’)gicas mismas a través de
las cuales los jovenes construyen su realidad y los significados adscritos a ella.

Con suerte, Feixa observa que, en varias tradiciones y culturas, la transicion
a la vida adulta no ha signiﬁcado lo mismo para hombres y mujeres, lo que, de
paso, nos permite cuestionar cémo tales experiencias varfan cuando pensamos
varios marcadores de diferencia: género, ‘raza’/cenicidad, clase social y edad. Por
ende, tal transicion no serfa igual para hombres y mujeres indl’gcnas que para los
y las afrodescendientes, o para quienes, con las mismas identidades reconocidas
y autoreconocidas,’ tienen mayor o menor capacidad econémica (Crenshaw,
1991: Davis, 2005), cuestion que podria extenderse a quienes tengan cualquier
identificacién racial, éenica, sexual o rcligiosa, ¢ incluso para quienes no tengan una
cspcdf\ica, lo cual deberfa constituir ya una forma de identidad. Esto nos plantca si
introducir la categorfa “juventud” en un andlisis de la diversidad podria ser omitido
envirtud de su aparente sospccha de universalizacion, o representa, por el contrario,
una posicion analitica ineludible.

Supongamos por ahora una posicion intermedia, de manera que al hablar de la
diversidad de género, “raza”/etnia, condicion socioccondmica, diversidad sexual,

discapacidad, rcligién o edad, es imposiblc sustracrnos de una cuestiéon acerca de lo

S Asumo esta diferencia entre ¢l reconocimiento mutuo y el reconocimiento de si o “autoreconocimiento’ influido por ¢l

trabajo Caminos del Reconocimiento de Paul Ricocur (2006).
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6

joven: é%é es?, ;cOmo surge?, ssobre que sujetos opera o producc significados 2,4
Asumo esta diferencia entre el reconocimiento mutuo y el reconocimiento de sf o
“autoreconocimiento’ influido por el trabajo Caminos del Reconocimiento de Paul
Ricoeur (2006). quicnes afecta politica, juridica, econémica, culcural y socialmente?
y, en clcasodelo quc intento plantcar aqui, scomo afecta una posicion investigativa
en las ciencias humanas y sociales? Para ilustrar un poco la forma de afrontar esta

cuestion, resulta interesante el plantcamicnto de Feixa (1998), cuando afirma que:

En una perspectiva antropolégica, la juventud aparece como una “construccion culeural”
relativa en ¢l tiempo y en el espacio. Cada sociedad organiza la transicion de la infancia a la

vida adulta, aunquc las {:OI‘IDQIS y contenidos dC esta transicion son enormemente Variablc& (P 1 8)

Si aceptamos que con esto ha qucdado justificado por qu¢ no cs posiblc
esencializar el significado de la categorfa “juventud” [(como tambi¢n lo sugicre
Criado (1998)], cabe, por tanto, asumir igualmente que, al hablar de la diversidad
identitaria asociada a lo joven, la produccién de “juvcntud”, como catcgorfa
social, qucda parcialmcntc vacfa de objeto, o por lo menos con la necesidad de
dotarlo de un significado susccptiblc de alguna materialidad. No obstante, si
desde una perspectiva de la temporalidad concibi¢ramos la categorfa “juventud”
como moratoria social (segun refiere Feixa (1998) en ¢l caso de ciertos andlisis
sociol(’)gicos), podrfamos considerar entonces, de manera transversal, que toda
accion social producida por ninos, ninas y adolescentes esta referida a una edad
donde los seres humanos internalizamos una etapa de la vida desde la cual nos
reconocemos, damos sentido a la realidad Y NOs proycctamos al futuro. Empcro,
al pensar la hetcrogencidad misma quc subyace en la diversidad social, es posiblc
que los conceptos asociados a la tcmporalidad e incluso la Cspacialidad, produzcan
significados alternos. Incluso, la forma de senalar modos de identificaciéon y filiacion
social en torno a la diversidad podrl’a difuminarse al evadir toda aprchcnsién légica
y encasillable dentro del canon teérico y semdntico.

Asi pucs, ¢s posiblc que la diversidad, lcjos de facilitar el uso de la catcgorfa
‘juventud” como algo dado en la estructura social, agrega a la problematizacion
subyaccntc enla antropologia6 y la sociologl’a, por los marcos culturales y tcmporalcs

dC cmcrgcncia conccptual, una cuestion mas complcja: CI modo cn Cl qU.C lOS

Sobre un andlisis de “lo joven” en los pucblos indigenas de Latinoamérica, ver el trabajo de Maya Lorena Pérez Ruiz (2008).
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mismos marcadores de diferencia senalados previamente, puedcn producir formas
hctcrogéncas y no dogmdticas de abordar “lo jovcn”. Por ende, tal categorizacion no
serfa, en principio, una forma de abordajc que deba tenerse en cuenta como ineludible
al momento de analizar las ideas o experiencias de grupos humanos considerados en
vircud de mtﬂtiplcs marcadores de diferencia, CXCEPLo que, para €sos Mismos grupos,
haga, no solo parte de su construcciéon social de la realidad, sino que cste, a la vez,
signiﬁcativamentc vinculada con sus luchas por el reconocimiento.

No obstante, qucda aun la pregunta de si, en las ciencias humanas y sociales,
la categorfa juventud” puede tener algun tipo de valor objetivo para el andlisis de
ciertos fenémenos sociales y culturales, entendiendo por tal una fase tcmporal,
biol()gica y animica cuyas caracteristicas demuestran cierto grado de similitud
y relacion en multiplcs tradiciones y sociedades. Esto implica asumir que lo que
denominamos “juventud” representa un interés en si mismo, o bien, encarna una
abstraccion susccptiblc de concretarse en un conjunto de acciones sociales que,
aun desde la diversidad, son aprchcnsiblcs e, incluso, observables. Dentro de estas
podcmos mencionar las formas particulares de socializacién primariay secundaria’
(Bcrger & Luckmann, 2012); la construccion de una identidad;® el goce estéticoy
la adquisicién de conocimiento; la relacién con varias cosmovisiones y creencias,
asf como la cxpcrimcntacién del cuerpo 'y la sexualidad, algo quc tiene efectos en
un aspecto sociolo’gicamcntc relevante como el género, entre otros marcadores de
diferencia (Escobar, 2004, p. 24).

Por lo anterior, que la referencia a la catcgorfa “juvcntud” parczca evocar
una experiencia vital de las personas visible en ciertos hechos sociales, suscita la
necesidad, no solo de tenerla en cuenta, sino de comprcndcr las manifestaciones
propias que subyaccn en la diversidad, con lo cual, no se hablaria al respecto de
manera singular sino plural, y el papcl de las ciencias humanas y sociales serfa al
respecto justamente identificar como operan tales particularidades de “lo joveny,
sobre todo, cudles son sus implicacioncs polfticas, jurl’dicas y culturales, decisivas en
campos como la educacion, la salud o el empleo.

7 ks aqut“a no dada por la familia o ¢l mundo de la vida, sino construida en el di;ﬂogo ¢ intercambio con las instituciones de

la sociedad civil, lamese cscucla, colcgio, universidad ¢ incluso empresa, ya que parte remite a la ubicacién de los individuos en la
division social del trabajo yen la adopci(')n de un conocimiento cspccializado (Bcrgcr y Luckmann, 2012, pp: 172-173).
8  Entre las varias nociones de sujeto presentes en los documentos sobre lo joven en Colombia, Escobar et al. (2004, p. 35)

encontraron que ¢l segundo componente con mayores registros ha sido “Busqueda de la identidad’ con 159 documentos, y un

porcentaje de 24,7, después de “Vulnerabilidad y riesgo’ que aparece respectivamente con 177,y 27,5%.
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Identificar y comprcndcr esos diferentes modos de ser joven o experimentar la
“juvcntud” podria, por tanto, brindar herramientas para rcspondcr criticamente
a los dispositivos de ese interés poh’tico y econémico que pareciera referirse
estratégicamente a lo Sjoven” (Feixa, 1998, p. 41), reduciéndolo a mera cifra
y objctivaci(’)n sin suficiente riqueza simbélica para un diélogo democritico,
plural y orientado a dar respuestas a los més grandcs desafios en términos del
reconocimiento y lajusticia social.

Si atendemos al hecho de que, comparado con un nino, el [...] adolescente es
un individuo que construye sistemas y ‘teorfas” (Piaget, 1991, p. 83), entonces, los
procesos vitales que son asignablcs ala “juvcntud” representan experiencias, no solo
de configuracién identitaria, sino de agencia. Por ende, el interés fundamental que
suscita la catcgorfa de “juvcntud” para el analisis de la diversidad es precisamente
que dicha agencia pucdc tener repercusiones variables de indole social, econémica,
cultural, jurfdica y polftica, cuya amplitud no deben desconocer las instituciones
ni la formulacién de poh’ticas pliblicas. Pensemos, por lo menos, en un solo
cjcmplo: el constante debate por las libertades sexuales y rcproductivas, posterior
a la Sentencia C-355 de 2006, la cual dcspcnalizé el aborto en tres casos cspccialcs
(Corte Constitucional de Colombia, 2006). En este sentido, las preguntas son: ;a
quc tipo de agencias o vulnerabilidades debe rcspondcr una poh’tica social enfocada
en tales libertades desde el géncero, la “raza’/etnicidad, la discapacidad, la rcligio’n, la
condicion socioecondmicay la edad?, shasta qué punto es posible una trazabilidad?,
;cudles son sus riesgos en el marco del reconocimiento de la pluralidad V,a lavez, de
la necesidad de garantias en un estado social de derecho? En efecto, el problema no
€s menor, y me temo que las representaciones sociales de hombres y mujeres que
consideramos desde la categoria “juventud” son mds complejas de lo que las mismas
instituciones estan dispucstas alidiar en sus marcos de accion.

Si la diversidad conlleva hctcrogcncidad en la produccién de sentidos en torno
ala accion social de los sujetos, entonces, la agencia que representa la “juvcntud” en

? suscita identificar y deconstruir las prctcnsioncs

las sociedades contempordneas,
que tiene el discurso “objctivantc” sobre la “juvcntudi esto es, las formas institucio-
nalizadas de interpretar y tratar imaginarios con respecto a los sujetos j()vcncs, con
las repercusiones que ello podrl’a tener en la vida de las personas. Por otra parte,

€s necesario comprcndcr codmo IOS SU.thOS, qUC dC mancra gcnérica llamamos

9 Cadavez mas complejas como sugiere Jurgen Habermas (2010).
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J(’)vcncs”, conciben su identidad desde alteridades que se conjugan ¢ implicacioncs
politicas, culturales y académicas (Pinzon et al., 2008, pp. 259-305).

En suma, parecicra que al haber considerado la “juventud” como una categorfa
que parece evadir o dificultar una interpretacion transversal de la experiencia
humana, es necesario ubicar el dispositivo que, desde su connotacién tcmporal,
vital e identitaria, permitirfa a las ciencias humanas y sociales desarrollar procesos
de invcstigaci()n acordes con la emergencia de ml’ﬂtiplcs formas de alteridad en
el grupo social concreto o abstracto que remite a “lo jovcn”. Si asumimos que la
diversidad no solo remite a procesos de identificacion hctcrogéncos sino a formas
de vivir, pensar, sentir y experimentar que parecieran concretarse ¢n mundos
intimos y propios, tendriamos quc remitirnos a niveles de localizacion cada vez més
especializados, es decir, situados y encarnados (Brah, 2013; Yuval-Davis, 2015).

En ¢l caso de Colombiay Latinoamérica, dichas “sicuaciones” estén en constante
tension entre lo local y lo global, junto con las intersecciones de los sentidos
que emergen en términos simbolicos, culturales y vitales, como por cjcmplo la
experiencia de un “jovcn” indl’gcna que llcga a vivir a la ciudad para estudiar una
carrera universitaria (Pinzén et al, 2008; Mayorga, 2012), entre muchos otros
cjemplos. A partir de esto, la construccién de sentidos en torno a la “juvcntud”
plantca desafios que superan lo conccptual y se arraigan en lo mctodol(’)gico,
como es la problcmatizacién reflexiva del tipo de relacionamientos a partir de los
cuales deconstruimos el diélogo sujcto—objcto en una tradiciéon cpistcmol(’)gica
masculinizada y positivista (Haraway, 1991; Bourdicu, 1994, 2003). Asi pues, la
categorfa ‘juventud’, para pensar la diversidad, invita a desmitificar el conocimiento
y el propio ser, sca desde las construcciones identitarias de “lo jovcn” o desde otro
tipo de diferenciaciones sociales; esto pucdc ser profundamcntc significativo,
tanto para quien intenta investigar “Ja juvcntud” y se identifica tcmporal, Cspacial 0
culturalmente con sus manifestaciones, como para quien no.

Un clemento que ha salido a relucir en este escenario de posibilidad
interpretativa es la “juventud” interpretada como categorfa que remite a una
tcmporalidad compartida en la proyeccion vital de determinados sujetos hacia el
futuro. Sin cmbargo, dicho futuro siguc siendo mera abstraccién, cuando es en
el presente educativo, laboral, cultural, econémico y poh’tico, que se Configuran
las realidades de cada persona. En este sentido, la “juventud’ como categoria
analitica para pensar la diversidad, sugicre que esa aparente moratoria social no estd

prolongando ninguna forma de ser; ninguna mascara o aparicncia que mantiene
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determinados dispositivos para ser dcsplcgados enel ticmpo. Mis bien, lajuvcntud
representa un fenémeno mas alld de un concepto, de manera que, en un marco de
referencia para abordar “lo jovcn’z no solamente se produccn esquemas cognitivos
(Piaget, 1991) o expectativas sociales (Criado, 1998), sino que, en la espera de un
futuro, este es producido.

Asi pucs, la diversidad, desde los mdltiplcs modos de alteridad que podamos
reconocer, pasa de un terreno meramente semiético a uno en donde las agencias
dcpcndcn de las formaciones de subjctividad, y ello tiene un interés fundamental,
tanto para las ciencias humanas y sociales, como para la sociedad civil. Deberia tenerlo,
cspccialmcntc, para los entes poh’ticos que delimitan y conﬁguran, desde el podcr
economicoy jurfdico, la capacidad mismay los cspacios de agencia de todas las personas.

Como parece qucdar aquf esbozado, esas configuracioncs se articulan con un
discurso que prctcndc construir imaginarios y significados sobre la vida, no solo
de un grupo social, sino de sus mﬁltiplcs formas de identificarse. Asi pues, pensar
la diversidad en ciencias humanas y sociales, teniendo en cuenta la catcgorl’a de
“juvcntud”, podrl’a, en principio, orientarnos hacia un objcto que, si bien hemos
tomado en afos recientes como rico y desafiante (Escobar, 2004), también parece
mostrar que, dada esa diversidad concretada en mtﬂtiplcs sujetos 'y subjctividadcs,
se necesita algo mds que la intcligcncia y el conocimiento para aprcsarlo. Es posiblc
que ello requicra de otras sensibilidades investigativas encarnadas en tensién con

toda la realidad construida y por ConStruir.
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Fotografia 1. Laura Weinstein y Nikki Dupuis, lidereza y lider de la comunidad trans.
Fuente: Fotografia tomada por Marfa Gabricla Garcfa Franco en la Universidad Nacional de

Colombia sede Bogord, octubre de 2017.

“Si las personas Trans que han sido asesinadas hubicran contado con la
satisfaccion de sus derechos a la vivienda, la salud, el trabajo, la educacion y la

86 movilidad, estarian ViVQ.S?” Esta {:LIC la prcgunta ccntral quC convoco a POCO mas
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POR UNA VIDA DIGNA: “TRANS-PASANDO EL CONFLICTO”

de cien personas el dia 17 de octubre de 2017, alas 5 de la tarde, en el auditorio
Virginia Gutié¢rrez, del edificio de posgrados de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de Colombia. La invitacién a entablar esta discusion
fuc presentada por la Fundacion Grupo de Accion y Apoyo a Personas Trans
(GAAT), quien, bajo ¢l manto de Laura Weinstein (su directora) puso una cita
para cl evento “Trans-Pasando el Conflicto”

La proyeccion del reportaje “Voces Incomodas™ de David Trujillo y
Ximena Chanaga dio inicio a este encuentro, aportando una forma diferente
de acercarse al tema, que unicamente este género pcriodistico pucdc brindar,
teniendo la posibiiidad de entrar y evidenciar un poco la realidad de las
personas LGBTI+ en Chaparral, Tolima; especialmente, las personas trans que
habitan alli, y Dana Méndez, mujer trans, asesinada a inicios del 2017, quien
particip() en el reporeaje.

Posteriormente, uno a uno, los 5 derechos mencionados fucron abordados,
hasta Hcgar a una inevitable conclusién: existe pocao nula garantia de estos para las
personas de la comunidad trans en Colombia; encontrando, como una constante,
problcmas en el acceso, el mantenimiento y el reconocimiento de la identidad.

Con esto en mente, se invito a una reflexién en la cual se contcmplara, no
solo el impacto diferencial del conflicto armado que han vivido las personas
trans, sino los diferentes conflictos cotidianos con los que conviven; €stos han
de ser abordados y trabajados para la construccion real, complcta y cquitativa
de un pais c¢n paz, cuya consolidaciéon se dé teniendo en cuenta a todas y cada
una de las personas del pucblo colombiano. De forma tal que este evento es
parte de la reafirmacion de la iniciativa y la disponibiiidad de esta comunidad
para impuisar este proceso.

Por lo anterior, se hizo un llamado a la garantia de estos cinco derechos
clave, sin ningijn tipo de discriminacion, bajo la premisa de que esto disminuirfa
la tasa de muerte de personas trans, al tiempo que mejorarfa la calidad de su
vida Y, de forma gcncral, su bienestar; teniendo, asi, un efecto directo sobre la
edificacién de un pais realmente en paz.

Es de resalcar que los cinco derechos: vivienda, salud, trabajo, educacion
y movilidad, surgicron de un proyccto de la fundacion GAAT, denominado
“Cinco derechos en clave trans’ el cual es realizado con la Inter-American
Foundation (IAF), donde, por medio de grupos focales, se comparticron las

historias de personas intcgrantcs del grupo de apoyo de la misma institucion,
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acerca de a las vulneraciones que han expcrimcntado en su vida con respecto
a estos derechos, al igual que las historias de superacion de esos obsticulos e
ideas para llcgar amejorasy soluciones.

A través de algunas de las historias que hicieron parte del este evento, se
encontrd que son personas con pocas garantfas sobre estos derechos bisicos;
pero que han domado lo que tenfan 'y lo han transformado en mejores
clementos, tanto para su vida, como para la de otras. Historias motivacionales
que no se presentan tan scguido pero que demuestran las luchas de personas
que han conscguido, gradualmcntc, lo que deberfa ser garantizado per se.

No obstante lo anterior, resulta triste y alarmante que, pocos dfas dcspués
de este evento, continuemos viendo diferentes tipos de injusticias y violencias
dirigidas ala poblacién trans, como le sucedié a la directora de la Fundacién
GAAT, Laura Weinstein, victima de amenazas a su intcgridad fisicay la de su
familia por su papcl de activista en esta comunidad; tal y como fue denunciado
por lajunta directiva de la Fundacién. Transforméndose, asi, en un recordatorio
del camino quc aun falta por recorrer'y de lo importante que es la unién para la

garantl’a dC una vida digna dC todas lélS pCI'SOI]Q.S.
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Se terminé de imprimir en las instalaciones de
GRACOM Grificas Comerciales,
ubicada en la ciudad de Bogots, Colombia,
enla Carrera 6%k n°70-76
en el mes de noviembre de 2018.
El tiraje fue de 300 ¢jemplares en papel Bulky de 75 gramos.
Las fuentes utilizadas:

Garamond Premier Pro

Futura STD
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