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PRESENTACION

La Psicologia en Colombia, aunque cuenta con una historia de mas
de 50 afios y que esta presente en por io menos 80 programas
curriculares, todavia no ha logrado establecer una tradicion investigativa

que le asegure el reconocimiento de la comunidad académica.

Las razones de esta “debilidad” pueden ser varias, pero dentro de
ellas vale la pena mencionar el poco interés que existe por el trabajo
investigativo y las dificultades para participar en foros, donde los

avances o las diferentes posiciones sean escuchadas y debatidas.

Sélo recientemente se evidencia el interés por crear comunidades
académicas, que incorporen en sus discusiones las diferentes posturas
y las multiples problemaéticas de investigacién o trabajo psicolégico. La
creacion de revistas, la realizacién de congresos, la conformacion de
distintos grupos de investigacién o de profundizacion en temaéticas
relacionadas con el trabajo profesional, son intentos por establecer las
condiciones minimas para el desarrollo de esta comunidad académica

dentro de /a disciplina psicoldgica.

El Departamento de Psicologia de la Universidad Nacional de
Colombia, con el é&nimo de contribuir a crear espacics que a mediano
plazo permitan a los psicélogos conformar comunidades académicas de
amplio reconocimiento nacional e internacional, presenta la Serie

“Dialogos. Discusiones en la Psicologia Contemporanea”,
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publicacién que recogeré la produccion investigativa de los diferentes

campos de la psicologia que alimente una interlocucion propositiva.

Este primer numero de la Serie recoge un conjunto de trabajos e
ideas de algunos profesores de la Universidad Nacional de Colombia y
de psicélogos que ejercen en distinfos campos de la profesién, con la
intencién de despertar el interés de otros colegas y con la esperanza de
que sean motivo de debates y discusiones en el mundo psicolégico.
Hemos evitado seleccionar Jos textos por su orientaciéon tedrica o por el
tipo de tematicas, e incluso por su grado de elaboracién conceptual.
Nuestro interés, como editores, es ofrecer una tribuna desde la cual las
diferentes voces y niveles de elaboracién se hagan escuchar y motiven
todos los esfuerzos investigativos que se estén realizando en areas

simijlares,

El texto contiene nueve articulos de muy variada orientacion, que

podriamos presentar de la siguiente manera:

Inicialmente esta el trabajo del profesor Yarnez Canal “Debates en
torno a la obra de Piaget”, quien presenta una particular organizacion
de la serie de criticas que se desarrollaron en contra de la teoria de
Piaget. Antes de ser so6lo una recopilacién de estas criticas, el autor
contextualiza éstas en el conjunto de la teoria piagetiana y hace una
original interpretacion de ellas, de manera que lleva a un
cuestionamiento de los presupuestos tradicionales de la Psicologia del

desarrollo.

El segundo articulo elaborado por la profesora Yalile Sanchez “La
relacion Etica - Psicologia” nos invita a pensar, de un lado, en los
analisis realizados sobre la ideologia por la primera generacion de la
Escuela de Frankfurt y otros tedricos “criticos” a inicios del siglo XX, y de
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otro, en una forma de comprender /o ético y el desarrollo moral que
supere, seqgun la autora, todos los anatemas que pretéritamente se le
endilgaban a las posiciones positivistas. Las nociones de Libertad y
Autonomia serfan los conceptos que, ademas de permitir visualizar /a
“‘pobreza ética“ del positivismo, llevan a la autora a relacionar /a obra de
Piaget, Kohlberg, Freud y muchos otros, con sus ideas sobre una teoria
del desarrollo moral, que sea lo mas abarcadora posible del complejo
fenémeno moral.

El tercer articulo “Psicologia del desarrollo moral” elaborado por el
profesor Yanez presenta del profesor los debates mas importantes
dentro dei campo de estudio sobre morai en ia Fsicologia. Tanic en el
primer articulo como en éste, aunque no se proponga de manera
explicita, desarrolla una particular propuesta para pensar los supuestos
de lo que deberia contener una Psicologia del desarrollo; supuestos que
podrian reorientar la conceptualizacién y los futuros trabajos en el

campo.

El siguiente articulo “La socializacion como un proceso
interactivo”, del profesor Eduardo Aguirre Daévila, muestra como el
concepto de Accibn, desarrollado en la sociologia comprensiva, puede
ofrecer herramientas conceptuales para pensar el trabajo tedrico de la
Psicologia y especialmente el de la Psicologia social. El concepto de
Accion que se emparenta, segin el aufor, con concepciones que
rescatan el estudio del significado y con él la consideracion de lo social,
permite en la Psicologia repensar procesos que habian sido descartados
bajo el dominio conductista. El profesor Aguirre hace un analisis sobre el
sentido y los origenes del concepto de accién y lo emparenta con una
serie de conceptualizaciones dentro de la Psicologia Social que llevan a
recordarnos el parentesco de esta drea con la disciplina Sociolégica.

Este articulo antes que presentarnos unicamente categorias o

Discusiones en la Psicologia contemporanea 7
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conceptos particulares de analisis, nos invita a pensar en los
fundamentos que permitirén abordar la Psicologia Social como un area
plenamente constituida.

En el articulo “Cambios sociales y practicas de crianza en la
familia colombiana”, el profesor Aguirre aborda el problema de las
practicas de crianza y los importantes cambios que éstas han sufrido en
los ditimos arnios en nuestro contexto. Estos cambios se asocian a la
transformacién que afecta a la sociedad colombiana y que
necesariamente repercuten sobre los diferentes aspectos de la vida
social del pais, produciendo Jja aparicién de nuevos fendémenos
socioculturales, tales como: la conformacién de una nueva identidad
personal y social de la poblacion colombiana; los ajustes en la familia y
en el papel jugado por la mujer; o la modificacion en la forma de
relacionarse entre padres e hijos. Es en este escenario en el que se
expresan nuevos patrones de socializacién, en los que el bienestar de
los nifios orienta las distintas préacticas empleadas para criar a los nifios.
Por ejemplo, es mas frecuente encontrar que la relacién entre los padres
jovenes y sus hjjos esta mediada por la expresién mas espontanea del
afecto y por la valoracién del tiempo libre de los nifios como tiempo de
ocio. El articulo recoge, en el contexto de la vida citadina -se basa en
datos obtenidos en las veinte localidades de Santafé de Bogota,
hallazgos importantes en este campo, que confribuyen a mejorara la

comprension de este fenémeno.

En esta linea de una aproximacion a la Psicologia Social, el quinto
articulo “El analisis existencial de Viktor Frankl”, del profesor Yanez,
presenta las propuestas existenciales en la Psicologia y especialmente
el trabajo de Viktor Frankl. Frankl al igual que ofros existencialistas
fjugaron un papel importante en las discusiones antipsiquiatricas de los

arfos 70 y 80s y sobre todo en el pensar en otras categorias de
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comprensién de lo humano, donde la libertad y la responsabilidad
pudieran ocupar un papel central. A pesar de que el profesor Yanez
presenta la obra de Frankl con cierta distancia y con un aparente interés
exegético, es importante resaltar las reflexiones que el autor del articulo
extrae de las conceptualizaciones existenciales. Reflexiones que nos
incitan a pensar de otra manera el trabajo conceptual de la Psicologia y

sus maneras de comprender los procesos de desarrollo del ser humano.

Cierra esta aproximacién a la Psicologia Social, el articulo de Edgar
Barrero Cuellar “Breve aproximacién histérica a la Psicologia
Social”, donde se presenta la evolucién de la Psicologia Social a la vez
que se resalta sus mas importantes debates y perspectivas de fuluro
desarrollo. El articulo es un documento que realmente nos invita a
pensar en las multiples similitudes con otras dreas de ia Psicologia y a
ver los debates de un drea que en nuestro medio ha tenido un desarrollo

irrequilar.

Finalmente, los dos articulos siguientes son elaboraciones conceptuales
dentro del Psicoanélisis. EI primero de ellos “El psicoandlisis dentro
del universo de las ciencias”, elaborado por profesores del Grupo de
Psicoanalisis del Departamento de Psjcologia de la Universidad
Nacional de Colombia, presenta la relacién entre el Psicoandlisis y las
diversas Ciencias, sefialando con respecto al saber las diferencias en su
produccion, no solamente por la particularidad de su método, sino por su
objeto mismo de estudio; punto que lleva a consideraciones sobre lo
propio de la investigacion en Psicoanalisis. Esta diferenciacién necesaria
no implica ausencia de Ilégica, de coherencia ni de relacién con la
Ciencia misma; se reconoce como en el devenir histérico del
Psicoandlisis siempre ha existido un vinculo y un didlogo fecundo entre
éste y diversos campos del saber. Asi mismo, el texto hace un recorrido

a lo largo de la relacion entre Psicoanalisis y la Ciencia en general y de

Discusiones en la Psicologia contemporanea 9
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modo particular con las Ciencias Sociales; introduce una reflexién sobre
la investigacion y en forma detallada y especifica muestra sus nexos con
la Medicina, campo en el cual nacié, con la Psicologia, la Linguistica, la
Historia, el Arte, la Sociologia, la Economia, la Antropologia, las
Matematicas y la Educacion.

En esta caracterizacién del Psicoanalisis el siguiente articulo
“Psicologia y Psicoandlisis. Acercamiento a la problematica de la
formacién del Psicélogo”, desarrollado por Carlos Abril Martinez,
contrasta el profundo conocimiento de las discusiones psicoanaliticas
con el pobre y poco actualizado conocimiento de las otras “tendencias”,

y discusiones psicoldgicas.

Con la presentacién de los articulos nos queda sélo repetir algo ya
dicho, la Serie “Didlogos. Discusiones en Ia Psicologia
Contemporanea”, sus editores y el Departamento de Psicologia de la
Universidad Nacional de Colombia, sélo quieren presentar un medio
para la difusién y el debate del desarrolfo conceptual de los psicélogos
colombianos. La responsabilidad por las ideas y por el nivel de
desarrollo que tengan los trabajos presentados es exclusivamente de los
autores. Algunos de los articulos podran ser considerados borradores
que exigen una posterior elaboraciéon, o incluso pueden generar
opiniones mas favorables. Cualquiera que sea el juicio que despierten
los diversos trabajos aqui presentados, por su nivel de elaboracién o por
la posicién tedrica, consideramos que son el insumo necesario para
crear un espacio donde la reflexién tedrica y los avances investigativos
encuentren un terreno fértil para futuros desarrollos y asi se fortalezca la

comunidad cientifica en el campo de la Psicologia colombiana.
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Dejamos al lector esta primera edicion de la Serie "Didlogos” y lo
invitamos a participar en el debate con articulos o con la Jectura critica

de todas las ideas que hoy le presentamos.

Editores
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PSICOLOGIA DEL DESARROLLO Y MORAL






DEBATES EN TORNO A LA OBRA
DE PIAGET '

Jaime Yafez Canal®
Introduccion

El interés sintetizador de Piaget podria ser presentado a pariir de dos
aspectos que fueron pilares centrales de toda su majestuosa obra:

1. El conocimiento estd estructurado de acuerdo con unas formas
organizativas que garantizan la coherencia y la sistematicidad. Estas
formas organizativas pemmiten entender al sujeto como un ser activo y
constructor de su mundo y de su conocimiento.

2. El conocimiento tiene un desarrollo que presenta rupturas radicales
hacia formas cada vez mas complejas, auténomas y diferenciadas de
las situaciones particulares del mundo.

Estos dos aspectos de la obra piagetiana estan estrechamente
relacionados. Las formas de conocimiento estan sometidas a una génesis
tanto filo como ontogenética. El aspecto genético, en cuanto a su
direccionalidad y en cuanto al establecimiento de cortes o estadios,
reclama un modelo estructural, un andlisis sincronico para poder
establecer las comparaciones y la veccion en el desarrollo.

Estos dos aspectos, que expondremos de manera somera, serviran de
predambulo para presentar algunas polémicas a ia obra de Piaget’.

' Este articulo hace parte de un documento que se presentd a la Universidad
Nacional, en 1993. He afadido al mismo, algunos detalles minimos que permiten
contextualizar la exposicién y hacerla mas comprensible.

? Profesor del Departamento de Psicologia. Universidad Nacional de Colombia.

® En este trabajo nos concentraremos en la época piagetiana que va desde 1935 a
1970, periodo que podriamos denominar como mas estructuralista en la obra de
Piaget, ademas de ser el mas conocido de su trabajo y en el cual postulé su mas
ambicioso programa. En algunas ocasiones nos habremos de referir a algunas
variaciones conceptuales en la obra de Piaget, aspectos que seran marginales de
nuestra exposicion (el lector puede remitirse a Yafiez, 1988b, para consultar sobre la
evolucion intelectual de Piaget).
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Polémicas que igualmente se centraran en su aspecto estructural como
genético.

1. Planteamientos centrales de la teoria de Piaget
1.1.La nocién de desarrollo

El desarrollo para Piaget esta orientado por un proceso progresivo hacia
formas que posibilitarian un cada vez mayor entendimiento del mundo,
ademas de una mayor capacidad de control y anticipacion de la accion
humana.

Este desarrollo es entendido segun una progresiva diferenciacion entre el
mduvnduo y el ambiente o entre las formas organizativas y los contenidos
reales®, diferenciacion que habria de ser evaluada en termmos de que el
sujeto podna cada vez mas independizarse de "exigencias” o imposiciones
del mundo cercano y podria, a su vez, hacer depender de manera
progresiva "lo real" de "construcciones racionales”, las cuales harian que lo
real fuera un caso entre otros posibles (1946; 1947; 1967a; 1955).

La progresiva diferenciacion deberia, igualmente, permitir en el hombre el
entendimiento de sus momentos anteriores, los que pasarian a estar
contenidos en las nuevas estructuras, que por su mayor complejidad
posibilitarian una ampliacion del espacio de conciencia. Este avance
genético significa que el hombre se va haciendo mas consciente y mas
auténomo respecto de unas condiciones externas particulares y concretas.
La conciencia a su vez, es entendida por Piaget, como un proceso de
reorganizacion y control de la accién humana (1974b; 1947)°.

* Realmente el concepto de diferenciacion es dificil seguirlo en la obra de Piaget, ya
que puede tener diversos significados, como la adquisicién de las reglas y Ia
socializacion, en el sentido que le da a las ideas de Durkheim (en sus primeras
obras, por ej. 1924); la diferenciacién del espacio presente (su sentido de
representacién, 1946), la progresiva capacidad de los organismos en la evolucién
para anticiparse a eventos del mundo (1967a), la mayor posibilidad de crear mundos
hipctéticos y de lograr la independencia respecto a lo real (1950, 1855); la
diferenciacién entre asimilacién y acomodacién, entre forma y contenido, entre
afirmaciones y negaciones, entre esquemas particulares (Piaget, 1975, 19702
1976b) y tal vez otras gque dependerian de sus cambios tedricos o de sus
preccupaciones tematicas del momento; en este trabajo, nos centraremos sobre la
diferenciacion entre la forma y el contenido (refiriendonos a sus otros sentidos
cuando sea necesario, con la correspondiente aclaracion) por facilidades expositivas
y porque creemos que en este par de términos se pueden abarcar los otros sentidos
del proceso diferenciacién - integracion.

° El concepto de conciencia es otro que cambid en la obra de Piaget. En sus
primeros textos (1923-1924), con alguna influencia psicoanalitica, lo inconsciente
estaba ligado al pensamiento prelégico, donde se presentaban, entre otras "reglas”
de procesamiento, la "condensacion” y el "desplazamiento”; estando la conciencia, al

16 Discusiones en la Psicologia contemporanea
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Pero para que la evelucion fuera vista como un proceso que implicaba Ia
aparicion de novedades, que posibilitaba igualmente la ampliacion de
universos de percepcion, se necesitaba entender el desamollo segun una
secuencia de cortes, de discontinuidades que a su vez, garantizaran el
didlogo entre momentos diferentes en este proceso de cambio.

Asi como la historia necesita los cortes para entender la novedad y los
intentos de reorganizacion de acciones anteriores (pensando
piagetianamente), necesita también de una continuidad que garantice que
dos momentos diferentes en el tiempo puedan ser comparados. Si no hay
un hilo conductor que asegure el vinculo logico o funcional de dos
fendmenos, no podremos tener la certeza de que nos estemos refirfendo al
mismo proceso, que exista una historia unificada, que puedan establecerse
puentes de comunicacion o traduccién de un nivel al otro (por lo menos del
mas elemental al mas complejo) o que realmente uno (el mas complejo)
pueda referirse al otro para reorganizarlo o ampliar su horizante (Piaget,
1947, 1955, 1967%, 1870c}.

La ruptura o la continuidad es una dicotomia que Piaget intenta resignificar.
Rupturas en la historia, que se expresan con las nuevas cualidades o
posibilidades de accion del organismo (el instinto, la inteligencia animal y la
representacion humana son saltos en la evolucion biolégica; los periodos
preoperatorio, operatorio concreto y formal son saltos del desarollo
psicolégico). Continuidad garantizada por la “invariancia’ de algunos
aspectos funcionales (tal y como entendia Piaget la adaptacion y la
organizacién) y por la secuencia ordenado de estadios sucesivos en el
desarrollo.

contrario, ligada al pensamiento I6gico. En su texto /a formacién del simbolo en el
nifio, la describe en términos funcionales, como la mayor participacién de la
acomodacién en las interacciones del sujeto. Ademas, la conciencia serfa una forma
de conocimiento sobre el mundo, que estaria mediatizada a través de una imagen,
un simbolo o un signo. El simbolo, en contraposicién con su anterior época, era una
forma de "conocimiento” y por lo tanto de "conciencia”. Posteriormente, ubica la
conciencia como un mecanismo de reorganizacién propio de un cambio de estadio.
Cada nuevo estadio o periodo se describiria tanto en términos de la ampliacién de
los espacios de conocimiento como de "toma de conciencia”. La nueva estructura no
funcionaria como faro iluminador de contenidos o acciones alejados de la conciencia
(comao critica el concepto de conciencia en Freud) sino que tiene por funcién ampliar
los Iimites de entendimiento de una accién, asf como ejercer un mayor control
“‘planificade” (o mejor, estructurado) de la accién (1946; 1974b). La conciencia no es
un proceso que opere independientemente de las capacidades propias de cada nivel
de desarrollo, ni una capacidad a la que se le atribuirian tan sélo funciones de
iluminacion, sin ningtn poder de organizacién o de control. Al contrario, la conciencia
reflejaria los momentos particulares en que el individuo va tomando control sobre
sus acciones y va potenciando su poder transformador de lo real. Esta Ultima idea
creemos puede adecuarse a sus anteriores formulaciones y complementarse a sus
ideas de complejizacién, a pesar de que fue formulada tardiamente.

Discusiones en la Psicologia contemporanea 17
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Piaget, siguiendo a algunos vitalistas (obviamente con el interés de
modificar para la ciencia, segun él, algunos conceptos fundamentales)®
propone al fenomeno viviente como el primer salto en la naturaleza que
implicaria una reorganizacion de elementos fisicos, los cuales no podrian
dar cuenta de la originalidad de la vida por su sola recombinacion (Piaget,
1967a).

La vida seria, segun Piaget, un sistema abierto en constante interaccion
con el ambiente, Un sistema que posee una organizacion consisiente en
subsistemas integrados y autorregulados’. El organismo como totalidad
funciona de manera similar a los sistemas cibeméticos, realizando
compensaciones de tipo reactivo o proactivo. Es decir, un organismo ante
un desequilibrio puede hacer comecciones locales para solucionar
momentaneamente un problema o generar una forma que pueda
anticiparse a situaciones futuras igualmentie desequilibrantes. Estas
totalidades, que explican la coherencia de las acciones de un organismo,
permiten mostrar que la vida es un sistema que se regula asi mismo (que
niega la entropia propia de los fenémenos fisicos), al igual que permiten
entenderla como un mecanismo que se desarrolla hacia formas mas
complejas, entendiendo esto como un proceso hacia la independencia de
las acciones o contextos especificos.

Este mismo andlisis lo establece Piaget entre lo animal y lo humano, al
proponer como caracteristica esencial del hombre la capacidad de
representacion, la cual expresaria una organizacion que ya no necesita
actuar directamente sobre el mundo, sino que, al contrario, podria construir
medelos de interpretacion del mundo que harian mas facil la integracién o
adaptacion a él. El proceso de diferenciacion que se daba a nivel

® Son muchas las ideas vitalistas (de Bergson y Koestler, entre otros) que algunos
autores han querido modificar, respetando las diferencias de los fenémenos (la
inconformidad permanente del vitalismo), para buscar una unidad en las leyes
naturales. Los conceptos utilizados pueden ser desde principios termodindmices,
relativistas o cuanticos. (Bertalanffy, Prigogine, Schrédinger, Elsasser, etc) Piaget
puede inscribirse en este grupo, que con Bertalanffy retoma los principios
termodindmicos para describir la novedad-continuidad de la vida.

’ Realmente el origen de los conceptos de adaptacién y organizacién se diferencian
de los de sistema abijerto y sistemas de control; los primeros fueron tomados de
Baldwin (desde los primeros libros de Piaget sobre el perfodo sensoriomotriz en la
época que va de 1935 al 1945) y los segundos, de la termodindmica y la
interpretacion sistémica de ella, ademas de la exposicién de los sistemas de control
de la cibernética. Piaget, a pesar de estas diferencias, integré en sus teorias bajo el
primer par de términos adaptacién-organizacion estas conceptualizaciones. Solo
después de la década del 60 puede utilizar estos conceptos biolégicos para realizar
su eterno suefio: vincular les procesos psicol6gicos y cientificos con mecanismos
bioldgicos y con realidades fisicas (1967a; 1972b; 1974a; 1976).
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filogenetico, se da a su vez en las organizaciones representativas del ser
humano.

En lo humaneo, que también debe describirse en términes organizativos® y
adaptativos, el proceso de diferenciacion lleva el desarrolio hacia las
formas mas complejas de la naturaleza, la ciencia humana; aquella forma
que permitirda a la naturaleza tomar conciencia de si misma. Para Piaget
este maximo nivel de diferenciacion se expresa gracias a la utilizacién de
modelos formales. Modelos “formales que al operar de manera
diferenciada de los “contenidos”, permitirdn al ser humanc abordar
variados hechos de la realidad y a la vez dar cuenta de sus caracteristicas
naturales. (Piaget 1950; 1967a; 1967b).

La iégica y ia matematica entonces, al ser el Ultimo nivel del proceso de
diferenciacion evolutivo, (obviarmente no significa que no tengan otras
posibilidades de desarrollo sino que claramente se ha demarcado su
funcién formal)®, habran de posibilitar el conocimiento del mundo.

5 En biologia, las similitudes entre los organismos han generado una serie de

preocupaciones tales como si se deben a la posesién de iguales capacidades, a la
presencia de origenes evolutivos comunes, o a Una descripcion superficial que sélo
utilizaria facetas de las conductas no relevantes, donde se haria énfasis en lo
funcional (la comunicacién auditive - sonora de los pajaros, algunos peces y algunos
primates, por ej., donde el medio se evidenciaria como irrelevante para diferenciar
especies tan distantes en las clasificaciones biolégicas). En éste debate se ha
propuesto diferenciar fas homologlias (que en aigunas teorfas de la evolucién se
propone para establecer vinculos evolutivos) o similitudes formales, de las analogias
{similitudes comportamentales, que expresan aspectos funcionales, come el canal
utilizadoe para la comunicacién). Bertaianffy, y Piaget con él, proponen las
homologias pero incluyendo en ellas tanto lo formal como el origen evolutivo.

® Los modelos que Piaget retoma para caracterizar el pensamiento son bastante
variados y reflejan momentos diferentes de ta conceptualizacién en las matematicas
o en las discusiones epistemoldgicas. En su primera época tedrica (ver Yafiez Canal,
1998) los modelos utilizados para describir el pensamiento provenfan de algunos
test psicologicos, algunas categorias antropolégicas(como el animismo, el
artificialismo, finalismo, etc), o algunas categorias ldgicas simples como los
silogismos, y los conectivos légicos. Posteriormente, retomando Ja propuesta
estructuralista de los Bourbaki y la conceptualizacién sobre las clases y las
proposiciones, desarrolla su propuesta operatoria, que e permite diferenciar las
clases, relaciones y proposiciones. En este periedo (que va del aflo 1845 al 1970)
propone el operatorio formal como perfodo ditimo del desarrolio, En este perfodo se
daria un "equiiibrio mévil", que podria describirse bajo las tres estructuras madres
(las estructuras algebraicas, de orden y topoldgicas) propuestas por los Bourbaki.
Posteriormente (después de los 70), habiéndose cuestionado el programa
estructuralista en las matematicas, Piaget retoma otros modelos formales (como la
teoria de morfismos y categorias, la l6gica de las funciones y la identidad, ademas
de algunos andlisis procedimentales) y con ellos ya no volvié a hacer mayor énfasis
con un final del desarrollo en las estructuras del conocimiente del nifio,
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1.2. El analisis estructural de Piaget

Si el Ultimo eslabén de la evolucion, segin o expuesto, son los modelos
formales, estos deben ser los que ofrezcan las mejores herramientas para
el conocimiento del mundo (Piaget 1968a). Los procesos formales
permitirdn ampliar los campos de accion humana hasta mas alla de lo
existente, pero asi mismo, facilitaran que la integracion con el mundo sea
mayor en el sentido de una mas compleja comprension y una mayor
potencia en los marcos explicativos.

Sélo gracias a su origen biolégico, y a su vinculo con las acciones
sensoriomotrices, se garantiza que estas formas totales establezcan una
correspondencia con las cosas del mundo y puedan convertirse en
modelos que garanticen la necesariedad de las explicaciones cientificas.
Las explicaciones cientificas deben tratar sobre hechos fisicos, biolégicos,
psicolégicos o sociales que no son mas que los fendmenos especificos
que antecedieron en la evolucion a las formas mas complejas de la razén
humana'®.

Piaget estabiece un nexo complementario entre el modelo estructural y su
teoria genética. Los modelos estructurales ayudan a precisar el
funcionamiento de los diferentes momentos del desarrollo, su coherencia,
universalidad y generatividad, a la vez que complementan el analisis de los
mecanismos evolutivos. El modelo genético permite entender la historia de
las relaciones entre las formas y los contenidos al igual que su mutua
dependencia en las primeras formas de adaptacion biolégica.

Estructura-génesis, dos tipos de analisis complementarios en la obra de
Piaget. Cualquier andlisis sobre la obra de Piaget exige necesariamente
que se aborden estas categorias propuestas para dar cuenta del

% | as comparaciones entre diferentes momentos evolutivos la establece Piaget en
términos isomdrficos. Realmente el concepto de isomorfismo e isomorfismo parcial
en la obra de Piaget, tiene varios significados (aunque claramente relacionados),
como por ejemplo, entre los diferentes momentos evolutivos, (esto se expresa en el
modelo utilizade para representar el desarrollo: la espiral), y entre fendmenos
diferentes que los habré de comparar con los mismos modelos formales (grupos de
desplazamientos en el sensoriomotor, [6gica proposicional en el sistema nervioso y
las proposiciones y los grupos del operatorio formal). Su concepcién de evolucion
filogenetica le permite rastrear los origenes del conocimiento cientifico y las formas
I6gicas mas alla de las acciones sensoriomotoras, en las formas elementales de
vida. Estos vinculos "bioldégicos” le permiten ademas establecer las similitudes entre
el conocimiento humano y otras formas de conocimiento tanto en aspectos
funcionales como formales. Su pesicion sobre el vinculo evolutivo le permite
argumentar respecto a las maneras de establecer las "correspendencias” entre 1o
“farmal" y lo real, ademas de permitirle justificar la funcién de los modelos formales
en las ciencias fisicas, biolégicas y psicosociales.
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conocimiento y su desarollo. Desarrollemos separadamente algunas
discusiones sobre estos topicos en la obra de Piaget.

2. Comentarios criticos sobre la obra de Piaget
2.1.Discusidn sobre su analisis estructural

Iniciemos el debate sobre el analisis estructural y el papel otorgado por
Piaget a sus modelos formales, tal como ofrecer un marco universal que
pudiera dar cuenta de todos los contenidos o tareas particulares que
corresponden a cierto nivel de dificultad.

Asi por ejemplo, si el sujeto posee las estructuras de agrupamiento propio
de las operaciones concretas, debera poder hacer clasificaciones o
establecer relaciones simétricas o asimétricas sobre cualquier conjunto de
objetos independieniemente de sus variacicnes particulares. Si posee la
estructura de las operaciones formales podra operar sin las restricciones
espacio-temporales de los fendmenos existentes, a la vez que procedera
de manera ordenada en animo de contrastar las hipotesis que construya

para dar cuenta de las realidades particulares.

Debido a que las estructuras cognitivas capacitan al sujeto para enfrentar
determinado tipos de problemas, las vanaciones metodoldgicas de las
tareas piagetianas (la manera en como se realiza el interrogatorio, el tipo
de objetos que se presenten para evaluar una determinada operacion
Iégica) sera estructuralmente irelevante.

Asi, si se pretende evaluar los agrupamientos logicos de clases, sera un
problema irrelevante si se le da al sujeto seres vivientes o figuras
geométricas para clasificar. Igualmente el como se den las instrucciones
en las pruebas de clasificacion, seriacion, conservacion, descentracion
espacial, el manejo de la balanza, del péndulo etc. sera un problema
menor siempre y cuando se respeten las exigencias estructurales. Es decir
los objetos, verbalizaciones o condiciones experimentales habran de
respetar unica y esencialmente las exigencias estructurales de la tarea.
Una teoria que intenta sistematizar los procesos cognitivas en términos de
procesos formales, debera concentrarse en estas maneras de abordar los
problemas antes que las particularidades de los objetos, que por su
singularidad habran de variar de manera inaprehensible.

Veamos si esto se cumple con algunas tareas. En los estudios sobre el
preoperatorio Piaget caracterizaba al nifio en términos de deficiencia, es
decir el nifio en este periodo se definia en términos negativos en relacion
con la estructura operatoria. El nifio del preoperatorio se caracteriza por no
manejar las conservaciones (1962) las clasificaciones y relaciones (1959),
por ser incapaz de dar explicaciones causales, manejar nociones
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temporales, reglas sociales, etc., efc. (1927, 1932). En oposicién al
operatorio concreto y sus formas estructurales representadas en sus ocho
tipos de agrupamientos, el preoperatorio se caracterizaria por una
incapacidad légica presente en sus formas yuxtapuestas y sincréticas."’

Pero Siegel (1982), Brown y Desforges (1980), Boden (1982) Donaldson
(1979), Mounoud (1984), Fraisse (1979) Case R (1989), Bresson (1984) y
muchos otros, coinciden en que lo que demostraria estos experimentos de
Piaget, no seria la coherencia de las respuestas en los nifios ni las
diferencias cualitativas en estas, sino mas bien las condiciones de la tarea
que generan unas expectativas o disparan unas creencias particulares en
el sujeto de experimentacion.

Si Piaget utiliza como parte de su método la interaccion verbal'?, ésta
genera una serie de expectativas que han de ser percibidas de manera
diferente por los nifos mas pequefios sin que esto implique
necesariamente deficiencias estructurales. Por ejemplo, el hecho de que el

" Pjaget retomé diferentes conceptualizaciones y diferentes modelcs para

caracterizar los periodos del desairollo cognitivo. Inicialmente (en los afios 20 a 35)
caracterizaba el pensamiento infantil segun categorias antropolégicas, (como
anirmismo, artificialismo, realismo, finalismeo, pensamiento mAagico), el manejo de
conectivos linglifsticos, o légicos, e incluso categorias psicoanaliticas vy
psicométricas. Posteriormente fue integrando modelos l6gicos y mateméticos
diversos (la teoria de los tipos légicos, la logica proposicional, las estructuras de los
Bourbaki, la teorfa de categorias, la logica de la identidad y las funciones.) Pero
aparte de éstas variaciones conceptuales para la argumentacion que queremos
desarrollar son irrelevantes las categorias, o los modelos linglisticos, ©
psicométricos (antes del afio 45), o l6gicos utilizados para caracterizar los nifios de
edades entre 2 y 11 afios, Igualmente es irrelevante en este punto el que en su libro
“Psicologia y epistemologla de la identidad” y otros posteriores haya decidido definir
la estructura del nifio de 2 a 7 afios en términos positivos. Lo fundamental en el
debate que a continuacion desarrollamos esté en el proponer capacidades logicas
diferentes para distinguir el preoperatorio y el operatorio.

2 Piaget cambié mucho sus ideas sobre el lenguaje y la relacion de este proceso
con el pensamiento. Inicialmente (hasta los primeros afios del 30) consideraba al
lenguaje el vehiculo del pensamiento y por esto sélo recogia las respuestas o
expresiones verbales del sujeto, proponiendo para esto una infinidad de categorias
de origen psicométrico y lingiistico para su evaluacién, posteriormente (después del
afio 45) lo consider6 como una forma entre otras, propia de la funcién simbélica e
ided condiciones que exigieran una manipulacién experimental por parte del sujeto,
pero siguié utilizando la entrevista verbal como instrumento para la recoleccién de
informacidén. Después del 70, con importantes modificaciones de su teoria del
desarrollo y de sus modelos formales, la importancia del lenguaje como estrategia de
recoleccion de informacién fue menor. En esta época la experimentacion y
exploracién activa del nifio le llevo a un analisis de las tareas donde la verbalizacién
ya no jugaba un papel fundamental (el anélisis de este articulo, insistimos en ello, es
fundamentalmente sobre la teoria de Piaget que va del afio 35 al 70).
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experimentador haga la misma pregunta dos veces, puede hacer vacilar al
nifio, ya que generalmente, segun los autores citados, el nifio piensa que
un adulto no hace la misma pregunta a no ser que espere una respuesta
diferente.

Rose y Blank (1974) trataron de comprobar esto suprimiendo en las
pruebas de correspondencia uno a uno, la pregunta inicial sobre la mayor
cantidad en dos filas de canicas apareadas. Al alargar una de las filas, se
le formulaba al nifio una sola pregunta por la mayor cantidad de fichas en
alguna de las filas. Los autores citados comprobaron su hipétesis, ya que
la supresién de la pregunta inicial llevdé a que los nifios pequefos
contestaran correctamente ante la prueba en un porcentaje significativo.

También McGarrigle y Donaldson (1974), propusieron que las respuestas
del nifio pueden ser influidas por las acciones realizadas por el
experimentador, en la situacion de prueba. El nifo podria presuponer que
deberia cambiar su respuesta para tener en cuenta la transformacion
realizada por el aduito que iieva a cabo ia investigacion. Fara demostrario,
alteraron parte del experimento piagetiano e hicieron que la transformacion
del ordenamiento de las filas de canicas fuera realizada "accidentalmente”
por un juguete. Con esta variacion *no estructural” de la tarea se mostré
que porcentajes significativos de nifios mas pequefios respondian de la
manera como se esperaria lo hicieran los nifios del periodo operatorio
concreto',

Igualmente podemos afadir experimentos donde la alteracion se realiza
sobre la construccién gramatical (Donaldson 1979, Boden 1982, Carretero
y Marin 1984), los que dan resultados diferentes a los presentados por
Piaget; por ejemple, en las pruebas de inclusion, la prueba clasica de
Piaget consistia en presentar cinco bolas de madera en la que tres de
éstas cuentas estaban pintadas de marrdn y las restantes de blanco;
presentadas estas bolas se procedia a preguntarie al nifio "Qué hay mas
¢cuentas marrén o cuentas de madera?". El nifio en esta prueba sélo

BE| quien realice el alargamientc de las filas de las canicas (el experimentador, o un
juguete “accidentaimente") no llevard a sugerir que hubo una alteracién en las
exigencias estructurales, Ya que si esto se planteara y se sostuviera que la variacion
experimental dirige la atencién a caracteristicas especificas de la tarea, se
generarian mas problemas que aquellos que pretenden resolverse. Si son
problemas dependientes de la tarea, podria llevar a poner en cuestién que funcién
entonces tendria una estructura si no puede captar la coherencia del sujeto ante
diversas tareas de similar complejidad. Ademas si estas variaciones afectan las
respuestas cognitivas, porque generan expectativas particulares, como habria de
sustentarse que las pruebas piagetianas na hacen lo propio. Esta argumentacion va
a ser ampliada, después de contextualizar una serie de conceptos que faciliten su
comprension.

Discusiones en la Psicologia contemparanea 23



Didlogos No. 1

hasta el periodo operatorio concreto podia entender la pregunta y
responderia correctamente. Donaldson cambid esta situacion por otro tipo
de objetos y con un cambio en la expresién del siguiente tipo: presentando
5 vacas, 3 negras y 2 blancas, todas durmiendo, se le pregunta al nifo:
¢ Hay mas vacas negras o mas vacas durmiendo?

La introduccién de la accion de dormir hace que los resultados sean
diferentes a los de Piaget, a pesar de que la estructura de esta nueva
situacion sea isomorfica con la suya. Se podria ebjetar que el cambio
linglistico es externo a la preocupacion de Piaget, pero en su teoria el
lenguaje es tan solo una forma de expresion de la funcién simbdlica y
depende de las estructuras cognitivas propuestas por este autor. Una
variacion gramatical, en principio, no habria de alterar las respuestas
dadas bajo una misma forma estructural. Si lo contrario fuera el caso,
enconfrariamos un procese que no se someteria a las mismas reglas
estructurales en un periodo dado, lo que generaria el cuestionamiento de
su idea de organizacion totalizadora, y ademas dejaria el interrogante de
como estas dos formas habrian de relacionarse.

Sigel y otros (1982) postularon que los nifios podrian comprender la
pregunta de inclusion, si esta no contenia la palabra "mas". Su pregunta
fue: ¢ Quieres comer los smarties o los confites? Los nifios de cuatro anos
nuevamente dieron mas respuestas de inclusion.

Shipley (citado por Siegel y Hodkin 1982) encontré también mejores
resultados poniendo la pregunta en términos de "todo" y "unc”, asi: "¢ Qué
es mas, un smartie o todos los candies?" Hodkin (1981) concluy6 que la
simple modificacion del "todo" es suficiente para mejorar la ejecucion. Los
nifos respondieron con mayor acierto a la pregunta: ";,Hay mas smarties o
mas dulces?"

En fin, la diferencia del uso de la pregunta consiste en que en la entrevista
piagetiana la subclase mas grande (por ejemplo tres bolas marrones) se
utiliza siempre en la pregunta de inclusidn, lo que predispone a los nifios a
comparar la subclase que han probado anteriomente que es mayor, con la
ofra subclase no presentada en la segunda pregunta (por ejemplo, dos
cuentas blancas). En cambio, cuando se resalta la clase superordinada y
otras condiciones, la respuesta es completamente diferente, como en los
ejemplos citados anteriormente.

Ademas de los efectos linguisticos, el problema de la inclusién de clases
depende del estimulo especifico usado; en cierfos casos, cuando en los
elementos a clasificar se ponian animales como caballos, los nifias
contestaban mas facimente que cuando la categoria era una mosca,
debido a que el primer espécimen era considerado mas prototipico de la
clase animal (Carson y Abrahanson 1976).
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Todos estos ejemplos citados para los agrupamientos, muestran que la
estructura propuesta no opera por encima de las particularidades de los
objetos o contenidos, ya que la mas minima alteracion de la tarea afecta
las respuestas de los nifos. Si la forma sugerida se propone como
universal, no deberian alterarse las respuestas de los nifios ante una
variacién de una tarea que contuviera las mismas exigencias estructurales
que las tareas clasicas piagetianas.

Estos mismos argumentos podrian sustentarse en los estudios criticos
hechos sobre la conservacion (Siegel 1978; Curcio, Robbins y Ela 1971);
seracion (Gollin, Moody, Schadler 1974); sobre el egocentrismo, como el
de Shantz y Gelman (citados por Marchesi 1984), que demostraron que el
nifio puede reconocer el contexto y las caracteristicas del interlocutor al
emitir expresiones, o0 explicaciones sobre eventos particulares.

Igualmente de acuerdo con quien se esté dirigiendo, el nifio adepta roles,
respeta y sigue las reglas (Bruner 1989), En el manejo de instrumentos
que impliquen una coordinacion mental de acciones también pueden
encontrarse datos que apoyarian fos argumentos presentados. (Mounoud
1984, Case R 1989).

A todas estas investigaciones podriamos afadir también las hechas sobre
el operatorio formal, en donde se muestran también diferencias debidas a
la manera de presentacion de la tarea (Carretero 1985); a la familiaridad
del contenido (Wason 1984; Johnson-Laird, Pulos y Hinn citados por
Carretero 1985); a la adecuacidon cultural o rutinaria de fa tarea (Doise
1980). En ultimas, una alteracion de la situacion experimental, sea por el
cambio en el contenido de la tarea, en el tipo de pregunta o en las
condiciones de experimentacion, produce unas respuestas diferentes a las
descritas por Piaget.

La interpretacion que proponemos para dar cuenta de estos estudios
refiere al nucleo central del programa estructuralista: la separacion de las
“formas" y los "contenidos". Consideramos que los experimentos citados
evidencian que el papel generativo asignado a las formas estructurales es
bastante problematico; igualmente consideramos que la "operatividad"
estructural para poder actuar en su papel organizador necesita de manera
previa una decisién de tipo semantico, es decir un proceso de valoracién
inicial de los "contenidos™.

Para mostrar el porque amribamos a esta comprension de las tareas
cognitivas, precisamos enunciar primero otras posibles interpretaciones del
debate presentado, al igual que una extensa exposicion sobre la
significacion de los conceptos de "Forma" y "Contenido" en la obra de
Piaget.
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2.1.1. El problema americano

Una primera interpretacién que alguien podria sugerir para dar cuenta del
debate citado, puede relacionarse con lo que Piaget denominaba “el
problema americano’. Esta expresion la usaba Piaget para cuestionar los
estudios “criticos” contra su teoria en los afos sesenta y parte de los
setenta en los EE.UU. Estos iniciales debates se centraron sobre la
explicacion del origen de las estructuras del conocimiento y el
aceleramiento de estas.

Muchos de los estudios de esta época, con una clara preocupacion por el
aprendizaje desde perspectivas conductistas, se centraban en cuestionar
el concepto de equilibracién' y con él el proceso de construccion del
conocimiento. El aprendizaje, dado segun influencias directas del mundo
extemo, seria para estas investigaciones conductuales el criterio para
entender el desamrollo y para hacerlo mas rapido.

Este debate que es claramente irrelevante para la propuesta piagetiana,
desconocia que el concepto de conocimiento en la teoria estructural hace
referencia a estructuras de conjunto, que siguen una secuencia
determinada, independientemente de la velocidad con que las formas de
conocimiento sucesivas se presenten.

Aceptando, con Piaget, que estos debates iniciales reflejaban
incomprension de los principios estructuralistas, queremos hacer notar que
las investigaciones citadas en este texto no guardan ningun parentesco
con ellas. Las investigaciones que hemos citado no refieren a programas
de aprendizaje, no proponen una nocién diferente de estructura, ni es su
unico interés mostrar que la secuencia de etapas se da de manera mas
rapida.

Lo que evidencian estos trabajos es que las mismas tareas piagetianas,
con variacienes secundarias (secundarias en el sentido de cambiar el
objeto, o las condiciones experimentales de la tarea) llevan a respuestas
completamente diferentes a las descritas por Piaget. El hacer énfasis en el
"cantenido” no es para sugerir un factor que limita el operar de las formas,

" Valga anotar que el concepte de equilibrio en Piaget tuvo una particular variacién.
En sus inicios (aflos 20 al 35) no era un concepto central y referia mas a las
relaciones de respeto e igualdad entre los individuos como garantia del desarrollo.
En su segunda época tedrica (afios 35 al 45) utilizaba el concepto de Baldwin para
proponer el desarrollo como un procesc de interaccién entre la asimilacién y la
acomodacién. Posteriormente (del 45 al 70) aparte de mantener la anterior
conceptualizacién, proponia el concepto para explicar el desarrollo como el
interjuego de los factores de experiencia fisica, social y maduracion. Al final de su
obra, la equilibracién empieza a ser un concepto més preciso, el que empieza a
entender en términos procedimentales y en términos de algunos modelos
cibernéticos.
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ni para senalar niveles diferentes en la descripcion, sino para mostrar que
el proceso de conocimiento opera a pariir de procesos no estructurales.

Pero antes de arribar a nuestra conclusion discutamos otra interpretacion
que se propone como complemento al programa estructuralista. Una
interpretacion que considera que lo que sefalan los experimentos citados
es un nivel complementario a la caracterizacion estructural; un nivel que
refiere a aspectos particulares del funcionamiento psicolégico o de la
caracterizacion de las tareas.

2.12. Competencia-actuacion o la diferenciacion de "Formas" y
"contenidos”,

Una segunda interpretacion sugeriria que los datos presentados
complementan las descripciones estructurales ya que apuntan a
contemplar niveles de descripcion propiamente psicoldgicos. Esta segunda
interpretacion se propone a partir de una diferenciacién entre Competencia
y actuacion.

Esta discusion tuvo su presencia en este siglo, entre otros, en la propuesta
linglistica de Chomsky. La competencia era planteada por Chomsky para
referirse a los procesos gramaticales, que descritos en términos formales
expresaban las capacidades de los seres humanos para hablar una
lengua. La competencia era el objeto de trabajo de la lingdistica, que
habria de abordar esta cualidad “cognitiva® con modelos formales que
contemplaran procesos universales. La actuacion (perfomance) referiria al
contrario a las diferencias infinitas dadas por usos regionales, dialectales,
estilisticos e incluso “psicolégicos”. La actuacion, en oposicion a la
competencia, no podria plantearse como un proceso universal y por lo
tanto seria imposible de formalizar.

El objeto de la linglistica seria, segun la propuesta chomskiana, la
competencia. La actuacién, aunque seria no relevante para la linglistica,
podria ser campo de trabajo para la sociologia, la estilistica, o la
psicologia'®. Chomsky con esta formulacién presupone que la psicologia

'* La diferenciacion abstracto-concreto, expresada de multiples maneras, como por
ejemplo, forma (o esquema)-contenido, o lo dado-construido, ha sido un presupuesto
constante en los debates de Ia filosofia y la ciencia moderna. Lo abstracto ha sido
considerado la expresién de la razén, el espacio mas elevado y espiritual de la
naturaleza humana. Lo concreto ha estado asociado a las pasiones individuales, a o
particular, al egoismo, a los fendmenos que no pudiéndose sistematizar se escapan
al control y la prediccidn, o en el mejor de los casos a fendmenos de importancia
secundaria.
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es una ciencia menor que abordaria simplemente fenomenos
particulares®.

Los post y neopiagetianos (y el Piaget de los afios 70s'’) retoman esta
diferenciacion para interpretar algunas dificultades de la teoria de Piaget,
como las senaladas en este articulo. La diferenciacion entre competencia-
actuacién en la Psicologia se ha expresado de multiples maneras y
relacionado con variadas conceptualizaciones como la separacion de las
Formas y los Contenidos, lo universal y lo particular, lo abstracto y lo
concrelo, el sujeto epistémico y el sujeto psicologico etc.

Pero antes de abordar la oposicion de “competencia-actuacion” y para una
mas precisa comprension de esta tematica, que pemmitiria interpretar los
expenimentos citados mas arriba, necesitamos ampliar el sentido que
tienen las estructuras y los modelos formales y la relacién de estos con los
contenidos y/o fenomenos de la realidad en la teoria de Piaget.

'* No solo Chomsky entiende de esta manera la psicologfa. Los filésofos

insistentemente entienden la psicologia segln una versién bastante estrecha del
empirismo. Algunos sociélogos, igualmente le han dado un estatuto menor con
argumentos similares. Piaget en sus textos iniciales (de 1920 a 1835) retomando a
Comte, Durkheim y Bovet entendla el desarrollo psicoldgico como un proceso de lo
individual, no organizado, caético hacia lo socializado, donde lo individual se dilufa
para dar paso a un pensamiento méas abstracto. Independientemente de la relacién
que se establece en algunas disciplinas entre lo abstracto-concreto y lo social-
individual, o universal-particular, lo interesante es cémo el primer elemento de cada
par (lo abstracto, universal, construido) se ha convertido en un criterio que todas las
disciplinas, o teorfas dentro de ellas, utilizan para justificar la madurez o fortaleza de
sus investigaciones, sin que se tome conciencia de la imprecisién y vaguedad que
este elemento (o su par dicotémico) trae consigo.

7 Inicialmente Piaget no establece una diferenciacién entre Competencia y
actuacién, Posteriormente (finales de los 60s) se excluyen de su teoria ciertos
eventos sefialados por sus criticos a los que se les relega al sometimiento de una
ciencia psicolégica preocupada por las diferencias entre los sujetos y las tareas
particulares, manteniéndose la propuesta piagetiana por su preocupacion
“epistémica". De esta manera bastante particular acabé retirando sus resultados del
desarrollo ontogenético (a pesar que durante 40 afios afirmé lo centrario) de la
disciplina psicolégica. Independientemente del término, lo que evidencia esta
variacion piagetiana es su estrategia de inmunizacién de todos los comentarios
criticos que pudieran recibir las perspectivas estructuralistas. El remitir a "marcos
epistémicos” diferentes, o a disciplinas que tienen ofras caracterizaciones de los
fenémenos, o de las metodologlas los experimentos criticos, cumple la funcién de
licenciar de la atencién necesaria los datos emplricos como los presentados en este
texto. La diferenciacién de Formas y Contenides asi como sus relaciones son el
nicleo fundamental de estas propuestas estructuralistas y para clarificar sus debates
y sus estrategias de defensa es imprescindible referirnos a su conceptualizazién de
manera expllcita,
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La caracterizacion de las "formas" y los "contenidos", asi como sus
relaciones, es bastante variada en la teoria de Piaget. La relacién de estos
dos conceptos se expresa de manera diferente en las referencias a la
histonia de las matematicas, en la exposicion sobre su concepcién de las
explicaciones causales, en sus descripciones de las estructuras cognitivas,
asi como en su concepto de decalage. Veamos cada uno de estos
sentidos de las relaciones entre las formas y los contenidos para poder
debatir sobre la posible diferenciacion de los fenémenos de "actuacion” del
sujeto "epistémico” piagetiano.

2121 Las Formas y los contenidos desde la historia de las
matematicas y el proceso de reestructuracion estructural.

Las formas de razonamiente del sujeto son descritas a través de los
modelos estructurales de las matematicas'® las que operando de manera
sistematica, generativa y con leyes de totalidad

posibilitarian ia expiicacién de ios pensamientos coherentes v estables de
los seres humanos.

n

La escuela Bourbaki en animo de sacar a la luz la "arquitectura de las
matematicas” propuso apoyar éstas sobre un numero no deductible a
priori de estructuras fundamentales o matrices. Estructuras madres que
generarian las diferentes ramas de la matematica por un doble
movimiento de diferenciacion interna de las estructuras y de
combinacion enfre eflas, o entre ciertas subestructuras de las
estructuras fundamentales.

'8 En las matematicas aparecié en la primera mitad del siglo un debate que se
conoce como el debate sobre “la crisis de los fundamentos matematicos’. Este
debate giraba sobre la posibilidad de hablar de la Matematica, o las matematicas. Es
decir la discusién giraba sobre si hubiese algunos fundamentos comunes, unos
principios que fueran compartidos por todas las ramas de las matematicas, o si mas
bien, éstas no podrian tener reglas o principios comunes. El programa estructuralista
de los Bourbaki proponfa una matriz basica conformada por tres estructuras madres:
las estructuras algebraicas, las de orden y las topelbgicas. Piaget (1961) aceptando
este programa propone una matriz estructural para explicar la capacidad cognitiva de
los sujetos, Los hombres habrian de operar segun unas estructuras basicas (sin
conciencia de ellas, claro esta) de las que habrian de derivarse todas las formas de
razonamiento y explicacion del mundo. A las estructuras basicas que operarfan de
manera estricta solamente en el operatoria formal, habria de afiadirle unas leyes
particulares (de manera similar a como pretendian derivar en el programa de los
Bourbaki las otras ramas de la matematica),-identidades especiales- para poder dar
cuenta de los juicios l6gicos de los sujetos humanos. El fundamento de la ldgica
estaria en este modelo matematico, que a su vez como modelo para la psicologia
cognitiva piagetiana permitiria describir el pensamiento sistemético del ser humano.
Si la matematica es una sola, segln los Bourbaki, y ésta es una forma elaborada de
razonamiento, los pracesos cognitivos de los seres humanos deberian a su vez
poder modelarse con las mismas estructuras totales.
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Piaget reconoce la importancia de esta propuesta y la retoma para
asumir con ella tres tareas complementarias. 1. El de recurrir al
concepto de estructura para ofrecer una posible comparacién con los
procesos mentales. 2. Para desarrcllar su concepto de filiacion de las
estructuras matematicas con las explicaciones genéticas. 3. El utilizar el
método empleado para describir las estructuras (antes de justificarlas
axiomaticamente); método que le habria de permitir desarrollar sus
conceptos de la abstraccion reflexiva.(Piaget & Beth 1961).

Respecto a este Ultimo punto, la teoria de las estructuras es un
formalismo; un formalismo logrado una vez que se hayan descubierto y
caracterizado las estructuras principales; solo para descubrirlas y
reducirlas al menor nimero posible de estructuras basicas, no hay otro
método que el de una comparacion sistematica, y si se quiere inductiva,
de las teorias o ramas particulares existentes en las matematicas, de
manera que se pueden establecer sus semejanzas estructurales mas
generales. Los Bourbaki, afirma Piaget, se cuidan al sostener que el
nimero de estructuras fundamentales, que esta escuela propone, no
tienen nada de definitivo.

Con esto Piaget sostiene que en este programa no hay deduccion a
priori de las estructuras, y su deteccion mas bien corresponde a un
analisis reflexivo y retroactivo que a una construccién directa. Alli donde
la construccidon progresiva ha conducido a una compartimentalizacion
cada vez mas numerosa de las matematicas (algebra, teoria de
numeros, geometria etc.) el analisis comparativo se remonta, por el
contrario, de manera reflexiva hacia las bases comunes mas generales.

Esto se realiza por una busqueda de isomorfismos entre diferentes
ramas o compartimentos que habrian de conducir a estructuras
irreductibles entre si. Las estructuras matrices son las estructuras
algebraicas, las de orden y las topologicas, de las que se habrian de
derivar todas las demas por diferenciacion o por combinacién. La
derivacion lleva a limitar la generalidad de las estructuras matrices y a
enriquecer la caracterizacion de cada rama o estructura particular con
axiomas adicionales o “leyes especiales”.

En este punto hay que especificar el sentido que adquiere el concepto
de “contenido”. En la caracterizacion de las estructuras matematicas,
éstas por ser elaboraciones de ciencias formales operarian de manera
pura. Igualmente cualquier forma matematica habra de operar como
estructura formal si se describe su operatividad particular, pero habra de
proponerse como “contenido” si es parte de una estructura mas
abarcadora que daria cuenta de su funcionamiento.

Este proceso de integraciones de estructuras Piaget lo retoma de la
historia de las matematicas, en donde se darian integraciones
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progresivas y no sustituciones de teorias como se presenta en la historia
de la fisica y de otras ciencias empiricas. La historia de las matematicas
ne muestra cambios, sino mas bien integraciones de nuevas
formulaciones quedando las teorias precedentes como casos
particulares de formas o estructuras mas abarcadoras.

En la historia de las disciplinas logico—-matematicas..."se encuentra un
hecho que, hasta ahora, parece ser general, y que compete pues, a la
historia y a la psicogénesis y no a la demostracion ldgica: el de que un
nuevo campo de evidencia no llega a abolir completamente el anterior,
sino que lo integra en si como subcampo; asi, las intuiciones no
euclideas no han abolido las euclideas, sino que lo Unico que han hecho
es limitar su generalidad.... En resumen: la sucesién de las evidencias
dei plano logico-malematico no se presenta como una simple
sustitucion (cosa que, en ciertos casos, es posible en el plano fisico),
sino como una integracion acompafiada de ampliacion y de
acomodaciones imprevisibles del marco general, asi como conservacion
de los marcos anteriores como casos particulares” (Beth y Piaget, 1961,
pag. 218).

Esta concepcion de la historia de las disciplinas logico-matematicas
permitira, cree Piaget, entender el desarrclio psicogenético. El desarrollo
de las estructuras operatorias lo entiende segin una secuencia de
estadios y niveles particulares, donde cada uno es una reorganizacion e
integracion posible del anterior. Este desarrollo muestra necesariamente
una veccion donde por analisis retroactivo se ve como cada estructura
es el producto de un necesario proceso de refiexion y de reorganizacion
de estructuras anteriores.

“La primera consecuencia de la perspectiva de los estadios y niveles
jerarquicos es que la evolucién del pensamiento no es lineal y que la
jerarquia de los niveles no es comparable a una simple estratigrafia por
superposicion. En efecto, si la formacion de las conductas no
obedeciese mas que a una ley de sucesion acumulativa, tanto los
niveles como los estadios no expresarian otra cosa que una division
arbitraria efectuada a lo largo de un procesc continuo o puramente
aditivo. Mas el hecho fundamental, por el contrario, es que las
estructuras adquiridas en un escalén determinado no pasan sin mas a
los escalones siguientes, sino que han de experimentar una
reconstruccion antes de que, asi reconstruidas, puedan quedar
integradas en nuevas estructuras elaboradas en estos Ultimos.
Acabamos de ver dos ejemplos de estas reconstrucciones ya que el
grupo de los desplazamientos adquiride en el plano sensoriomotor se
reconstruye entre los dos y los siete afics en el de las operaciones
concretas y vuelve a hacerlo en el plano integrado dentro de sistemas
mas complejos” (Beth & Piaget, 1961, pag. 182).
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La veccion del desarrolio entendido como diferenciaciones e integracion
de estructuras permite entender la relacion de forma y contenido en
términos genéticos, siendo el contenide solo una forma anierior del
desarrollo y ya no una situacion externa a las formas con existencia
independiente. Bajo esta perspectiva el contenido no existe de manera
aislada y no debe ser un criterio para caracterizar o evaluar las
posibilidades de una estructura.

De esta manera, como [a historia de las matematicas lo refleja, el
desarrollo seria un proceso de integracion generado por mecanismos de
abstraccion reflexiva, o de reorganizacion de reorganizaciones.

2.1.2.2. Las explicaciones causales y la relacion de las formas y los
contenidos.

Otro sentido dado a la relacion forma-contenido es el referido por Piaget
en sus exposiciones sobre la causalidad. Para aclarar la comprensién de
este autor al respecto, expongamos inicialmente su concepcion sobre la
explicacién causal, tal como se presenta en las ciencias empiricas.

Citemos a Rolando Garcia, el colaborader con el que Piaget trabajo de
manera directa esta tematica.

“ Las relaciones causales se limitan a constatar secuencias de
observables. De alli surgen, por generalizacion de las regularidades
observadas, las leyes empiricas, las cuales no pueden invocar
“necesidad” alguna en 1as relaciones establecidas entre observables.

Las explicaciones causales involucran conjuntos de relaciones
coordinadas en un sistema que rebasa la correspondencia directa con
observables. El proceso de construccion de las explicaciones causales
podemos esquematizarlo de la siguiente manera:

- Se parte de una representacion o “modelo” de la realidad empirica
(situacion o fendmenos a explicar)

- Sobre dicha representacion se construye la “teoria explicativa”.

- Las relaciones establecidas dentro del modeio son relaciones
|6gicas.

- El caracter de necesidad de esas relaciones estd dado por la
coherencia logica de la teoria.

- Una vez constatada la correspondencia de la teoria con los datos
empiricos, conferimos el caracter de ‘relacion causal” a las
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relaciones entre los observables correspondientes.” (Garcia, R.
1997, pags. 64- 65).

En estas disciplinas lo real no solo tiene la funcion de generar las teorias
y sus formalizaciones, sino que también habra de establecer los limites
de adecuabilidad de estas formulaciones. El "contenido" en este
contexto refiere a lo "real" que de manera mediata, o inmediata habra de
decidir sobre la certeza de una determinada formulacion.'®

Garcia sintetiza este otro sentido dado en el estructuralismo genético a
los contenidos y a su relacion con las formas. El contenido entendido
como temporal impondria ciertas condiciones que las “formas” tendrian
que “reconocer” para poder dar cuenta de su funcionamiento.

El concepto de validacion de un determinado conacimiento, seria
diferente en las explicaciones causales y en las formalizaciones |égico-
matematicas. En las disciplinas formales el hecho externo no tiene
ninguna relevancia para evaluar una determinada propuesta formal. En
las disciplinas empiricas, segun cree Piaget, si existiria un criterio de
validacion externo dado en los hechos, en los contenidos de la realidad.

En las disciplinas formales el desarrollo y la evaluacion de una
determinada propuesta se sucede independientemente de los hechos
reales. En las disciplinas empiricas, aparfe del uso de modelos formales
para describir los fendmenos de estudio, los hechos imponen una serie
de restricciones al uso de modelos ademas de validar estos con
particulares criterios de contrastacion.”

19 Piaget antes de los afios 70s asumfa una posicién popperiana respecto a los
procesos de validacién de las teorfas cientificas. Las teorfas deberfan formularse de
manera que pudieran ser somstidas a pruebas emplricas, siendo los hechos
particulares los argumentos que llevarian a falsear una teoria particular.
Posteriormente (1982) mediando entre Kuhn y Lakatos propone un falsacionismo
sofisticado en la medida en que una teorfa reemplaza otra en cuanto sea mayor su
poder heuristico,

2 En sus textos posteriores al 70 (Las explicaciones causales y La explicacion en las
ciencias) propone un paso posterior a la utilizacién de modelos, que seria la
formulacién teérica la que habria de dotar de sentido al proceso de modelizacién
formal. Este es el tipo de argumento que queremos ir desarrellando para referirnos a
los procesos cognitivos. Al igual que en una teorfa particular el modelo que permite
dar cuenta de la regularidad y sistematicidad de un fenémeno exige de manera
previa un proceso de atribucidn y de interpretacion que determine qué, cuando y
cémo deben aplicarse una determinada manera de procesar la informacion, en Ja
Psicologia cognitiva habria de exigirse el mismo proceso. Es decir las estructuras
cognitivas habran de operar a partir de un proceso anterior -no estructural- que
"decidiria" cuando y cual "forma estructural" habria de operar. Si existe ese proceso
"no estructural" anterior al operar estructural es claro que el proceso cognitivo central
deberfa describirse de manera "no estructural”.
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La epistemologia piagetiana buscaba establecer el vinculo y el proceso
progresivamente paralelo entre las disciplinas formales y las empiricas.
En la medida en que se desarrollaban las ciencias formales mas
posibilidades podrian ofrecerse para las teorias que buscaban dar
cuenta del funcionamiento de lo real. Las ciencias empiricas habrian de
contar con modelos cada vez mas abstractos que permitirian descifrar
los mecanismos regulares con que operan los fenémenos reales. La
relacion de las formas y los contenidos habria de ser diferente segun
fueran disciplinas formales o empiricas. En las formales, el contenido
serian a su vez formas que por su menor nivel de elaboracion pasarian
a ser parte de formas mas abarcativas. En las ciencias empiricas los
hechos reales, que en este contexto igualmente denominaremos
contenidos, no solo determinarian los modelos que habrian de
retomarse para dar cuenta de la generatividad del hecho real, sino que a
su vez pondrian los limites para evaluar la fortaleza de una formulacion
tedrica particular. En las disciplinas empiricas lo real no solo restringe el
operar de las formas , sino que a su vez habra de considerarse el
tribunal final que permitirda evaluar la potencia de las formalizaciones
particulares.

Las anteriores exposiciones sobre las ciencias formales y las empiricas
le permiten a Piaget caracterizar los criterios diferenciales de validez en
las disciplinas, al igual que su concepto de explicacién causal. Las
formas en estado puro en las matematicas habran de operar sin ninguna
referencia a lo real, cosa que de manera diferente se manifestara en las
ciencias empiricas, donde lo real asume un papel de restriccion y de
evaluador de las propuestas explicativas.

En la Psicologia la anterior caracterizacién adquiere otro sentido, por las
diferentes funciones que de manera opuesta se le atribuyen en la teoria
de Piaget. La Psicologia es ademas de una ciencia empirica, una
disciplina fundamental dentro de la epistemologia genética ya que
permitird entender el proceso de diferenciacion de las formas y los
contenidos y los mecanismos que en una progresiva secuencia
conducen a las formas de operatividad pura propias de las disciplinas
formales.

2.1.2.3. La Psicologia y el anélisis estructural.

La Psicologia por su papel de ser instrumento para entender el proceso
de diferenciacion de las formas y los contenidos en todo proceso
genético se habra de caracterizar de una manera que pareciera
violentara la caracterizacion expuesta anteriormente sobre las
disciplinas empiricas. El individuo como sujeto constructor deberia
caracterizarse en términos de una estructura formal, pero debido a que a
la vez este sujeto no ha llegado a los maximos niveles de abstraccion
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habra de caracterizarse con unas formas completamente supeditadas a
los eventos reales.

Los modelos formales en la Psicologia se utilizan para caracterizar el
proceso cognitivo de los sujetos, pero estos procesos "formales” habran
de describirse en estrecha dependencia con lo real, que en esta
disciplina se entenderia en referencia a la caracterizacion de las tareas
hecha por Piaget.

Las dos dimensiones que son fundamentales para la propuesta
epistemologica piagetiana adquieren una expresion particular en su
referencia a la Psicologia. Por un lado, la caracterizacion de los tipos de
conocimiento (entre las disciplinas formales y las disciplinas empiricas)
parece se contrapusiera con su perspectiva genética, desde donde
intenta dar cuenta de los procesos de constitucién y desarrollo de los
conocimientos y disciplinas particulares.?'

Los procesos "formales” del sujeto habran de describirse de manera
estrecha con lo real, ya que en él se refleja un proceso mas primitivo de
indiferenciacion de las formas y los contenidos. Los fenomenos
psicolégicos se describiran como formas de conocimiento que no han
podido liberarse de lo real, como si sucederia con las disciplinas
formales que operarian de manera "pura" e independiente de los
acontecimientos reales®.

Veamos como establece la diferenciacion entre el pensamiento puro de
las disciplinas formales y el pensamiento operatorio del sujeto.

*la Psicologia en |a epistemologia piagetiana parece asumiera multiples funciones.
Por un lado le permitiria establecer el vinculo de las formas l6gico-matematicas con
lo real, gracias a que éstas son un producto emergente del desarrollo psicolégico
que a su vez serfa una forma de adaptacidon y de interaccién con el mundo,
Igualmente con la Psicologla se podrian contemplar de manera mas clara los
mecanismos que posibilitan el desarrollo y las formas anteriores de conocimienta.
Formas que permitirian entender los procesos de complejizacion y de diferenciacion
de los conocimientos. Estos propésitos asignados a la Psicologia parece que lo
llevaran a caracterizar a la Psicologia de una manera diferente a como lo proponia
debia hacerse para las disciplinas empiricas.

# Piaget propone dentro del andlisis interno de la epistemologla psicolégica el
paralelismo psicofisiolégico, que consiste en caracterizar de doble manera a esta
disciplina. Por un lado la Psicologia serfa una disciplina con explicaciones causales
dadas en el nivel fisiolégico; por el otro lado igualmente la Psicologia seria una
disciplina de la "implicacion en sentido amplio" donde se buscaria establecer las
formas organizativas con las que el sujeto conoce y significa la realidad. El uso de
modelos formales en ambos casos habria de ser necesariamente diferente, ya que al
describir los fendémenos psicoldgicos en términos de "formas implicativas” la
Psicologia es pensada en funcion del proceso de desarrollo que conduce a las
ciencias formales que son las disciplinas de la "implicacién en sentido estricto”.

o
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a) Las estructuras de las matematicas son objeto de reflexion por parte
del matematico al elaborar éste su teoria. Las estructuras operatorias no
son abjeto de reflexion por parte del sujeto, el cual ni siquiera toma
conciencia de ellas en cuanto nociones determinadas. Las estructuras
operatorias manifiestan su existencia en la conducta o en el
razonamiento gracias al analisis que ofrece el observador.

b) Las condiciones que cumplen las relaciones propias de las
estructuras matematicas son los axiomas de éstas. En las estructuras
operatorias las condiciones se mantienen inmanentes a su
funcionamiento y el sujetc no extrae de ellas ninguna axiomatica; es
decir el sujeto no opera a partir de una serie de axiomas explicitos que
habrian de orientar un particular razonamiento.

c) En las estructuras matematicas los axiomas o condiciones de cada
estructura constituyen el punto de partida de una deduccion formal; es
decir, opera sin hipodtesis acerca de la naturaleza de los elementos que
entran en juego. En las estructuras psicolégicas las deducciones no son
formales, ya que en las operaciones la forma es indisociable de su
contenido®. (Beth & Piaget, 1961)

Las estructuras operatorias las describe Piaget en relacion estrecha con
un pensamiento que en su maxima expresion (si nos referimos a las
operaciones concretas) se reduce a sistematizar lo "real", sin dar cuenta
de él de manera generativa. El sujetc no habria de liberarse de la
realidad existente y por lo tanto sus “formas” de razonamiento habran de
ser descritas bajo “sistemas de implicacion amplios”.

La descripcion de los estadios (ya no su mecanismo de
reestructuraciones) presenta en la teoria de Piaget ofra
conceptualizacién de la relacion de las formas y los contenidos. Ya las
formas se van a ver restringidas en su libre ejercicio por las condiciones
concretas a las que se enfrentan los individuos. Las estructuras
operatorias no son estructuras légico-matematicas en sentido estricto.
Las estructuras operatorias son formuladas por Piaget para describir el
razonar “natural” del individuo. Lo "real”, representado en este contexto
por las caracteristicas del pensamiento natural, habra de funcionar como
restriccion para el ejercicio de las formas “puras”. Con otras palabras las

# Especialmente en las estructuras anteriores al operatorio formal. Las identidades
especiales que Piaget propone para el operatorio concreto { la absorcion, la
idempotencia y la tautclogia) ademés de la no integracién de las dos formas de
negacién (por inversién y por reciprocidad) ejemplifican como el razonamiento
"natural” no es puro, ni tiene un gran poder generalizador, En el preoperatorio y en el
sensoriomotriz a su vez el sujeto al analizar los fendmenos sin contemplar las
"transformaciones” o al depender la percepcién del mundo de sus acciones
inmediatas esta mucho mas supeditado a lo "real"”,
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"formas” cognitivas habran de operar de manera no diferenciada con
"contenidos” reales. Lo "real" en este contexio psicolégico no es todo lo
preciso que pudiéramos desear, ya que puede referir a la manera de
razonar del sujeto, o a las tareas fisicas a las que se enfrentan los
sujetos experimentales, tareas que Piaget utiliza para ilustrar lo que ha

caracterizado como "concreto”??.

Pero independientemente de la manera de referirse a lo "real", es
preciso resaltar que la relacion de las "formas" y los "contenidos” en las
estructuras del pensamiento natural se da en estrecha dependencia,
teniendo aqui el contenido la funcién de restringir el "purc” operar de las
"formas”.

Los diferentes niveles de analisis expuestos en la teoria de Piaget y sus
mezclas o posibles conflictes no son en realidad objetivo de nuestro
articulo. La razén de su exposicion fue para diferenciar los diferentes
sentidos del par "Forma-contenido" y su expresién en la Psicologia.

Resumiendo lo dicho hasta ahora podemos ver tres maneras de
entender los "contenidos" y sus relaciones con las "formas”. En una
primera concepcidn, los contenidos no tienen existencia independiente,
y si se hace referencia a ellos es para referir a momentos, o formas
anteriores en el tiempo que acaban siendo contenidas en formas mas
abarcadoras. Esta concepcion sobre las disciplinas formales contrasta
con las ciencias empiricas, donde el contenido refiere a fenomenos
reales que imponen ciertos limites al operar de las formas. Por ultimo,
podemos referirnos a las descripciones piagetianas sobre las estructuras
de conocimiento psicolégico, donde los contenidos (independientemente
de lo impreciso que pueda presentarse este concepto en la Psicologia
piagetiana), como factores "restrictivos”, habran de determinar que los
procesos formales no operen de manera separada y tengan un campo
de operatividad bastante restringido.

Si se quiere, (ya que nuestro objetivo no es hacer un analisis sobre la
clasificacion de las ciencias, ni sobre la caracterizacion de la Psicologia
piagetiana) estos diversos sentidos pueden sintetizarse en dos grupos:
los primeros como contenidos-dependientes de las formas, y los otros

2 |a caracterizacion de las estructuras cognitivas se hacen en estrecha

dependencia con ciertas tareas especificas, creando las tareas un contexto desde
donde las formas adquieren el sentido que les permiten ser leidas. Se podria afirmar
que los ejemplos y experimentos citados por Piaget funcionan como paradigmas (en
el sentido de casos ejemplares, prototipos) para delimitar el operar de las formas.
planted esto perque es usua!l en el pensamiento piagetiano descalificar una serie de
experimentos por no referirse a lo estudiado por Piaget, a pesar de cumplir con los
requerimientos estructurales por él propuestes. Este tipo de defensa de la teoria de
Piaget es anterior a su formulacién sobre el sujeto epistémico y psicolégico y
realmente méas dificil de sostener, por lo que evitaremos su tratamiento
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podriamas agruparlos bajo el rétulo “"contenido como restriccion-limite"”
del operar de las formas.

Pero a estas dos connotaciones sobre los "contenidos” y sus relaciones
con las formas podemos afadir otro sentido, que ya no tiene ninguna
relacion con una propuesta estructuralista. Este otro sentido que
habremos de denominar “contenido como desestabilizador”, o
"contenido como generador de significaciones particulares” se puede
observar en ias referencias de Piaget a su concepto de "decalage”
horizontal.

2.1.24. La regresion y los contenidocs como generadores de
significaciones particulares.

En este punto nos referiremos a un sentido dado en 1924, y 1925 al
concepto de decalage horizontal como regresion (es claro que en esta
época no utilizaba el término decalage pero si el sentido de regresién
que posteriormente iba a emparentar con el primer concepto®). El

“° Piaget utiliza de varias maneras el concepto de decalage horizontal. Un sentido es
el referido a las nociones de conservacion (de masa, peso y volumen), que pondria
en problemas las formas estructurales, ya que las diferencias entre éstas nociones se
atribuyen a caracteristicas no formales. Este sentido puede considerarse como parte
del argumento ya expuesto de la consideracion del contenido como instancia que
impone ciertas restricciones al funcionamiento estructural (realmente las diferencias
entre estas nociones de conservacion fue un permanente problema para la aplicacion
de las estruciuras a los problemas infralégicos, ya que sus diferencias no se
acomparfian de cambios estructurales). Piaget incluia dentro del decalage horizontal
los problemas que implicaban claramente una regresién. Claramente se puede
observar que los decalages referidos a los problemas de conservacién no se deben a
regresiones en las estructuras cognitivas sino a elementos asociados a 1a percepeidn
o las variables fisicas propias de las tareas de peso vy volumen. Al {in y al cabo a
pesar de las similitudes estructurales los retrasos en estas capacidades son uniformes
en los individuos y pueden asociarse a variaciones subestadiales entre el periodo
operatorio concreto y el formal. Respecto a la regresion en sentido estricto se puede
afirmar que no presenta esta uniformidad entre los sujetos y mas bien se relaciona
directamente con las diferencias individuales y las particularidades de las tareas, que
no pueden ser previstas por la teoria, o ¢l abordaje metodolégico piagetiano. Por esto
debemos diferenciar en el concepto de decalage el referido a tareas analizadas y
previstas en la teoria de Piaget (como los problemas de conservacion) de aquel que
hace referencia a las regresiones. Piaget después de 1945 no volvio a plantear como
parte de su teoria del desarrollo la regresion, pero siguié utilizando la misma idea
para dar cuenta de aquellas situaciones no previstas dentro de sus descripciones
estadiales. La regresion (que posterior a esa época la inclufa en el conceplo de
decalage) como concepto se utilizaba para depositar en ella algunas "anomalias”
persistentes en su teoria del desarrollo.
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sentido de decalage que abordaremos en este punto es el referido a ias
regresiones dadas por eventos externos a las estructuras y que pueden
atribuirse a caracteristicas particulares de las fareas, o de la
significacion que generen éstas en los sujetos?.

Piaget ilustra algunos casos donde algunos nifios que poseyendo una
determinada estructura operatoria, al enfrentarse a ciertos “contenidos”
(que podrian poseer una significacion particular en la historia de los
nifos) pueden presentar formas de razonamiento mas primitivas a su
nivel alcanzado (1955, 1959, 1932, 1970c).

Este concepto de regresion exige que expongamos algunas variaciones
tedricas en la obra de Piaget desde sus primeros textos, donde revelaba
alguna influencia del psicoandiisis, hasta su claro periodo estructural.
Piaget en sus textos iniciales desarrollé una propuesta que intentaba
integrar las conceptualizaciones de Freud, Durkeim, Levy-Bruhl y
algunos de los primeros psicometras. El aspecto esencial de éstas
primeras conceptualizaciones era el caracterizar las primeras etapas dei
desarrollo como la expresion de un pensamiento completamente caético
donde solo se expresaban deseos e impulsos egoistas?’. El
pensamiento del nifio, que en esa época denominaba preldgico segun el
término de Levy-Bruhl, expresaba una dependencia de lo real inmediato,
que incluia tanto la fragil influencia a las apariencias de los eventos
externos, como los impulsos individuales que no se habrian sometido al
papel controlador del lenguaje y la norma social. Este periodo
“prelégico” se podria comparar con el pensamiento mérbido® | con el

% El decalage vertical, expresado en su concepto de espiral no va a ser abordado
en este articulo. Basta anotar sobre este punto como el decalage vertical esta
relacionado con su concepto de isomorfismo parcial, que visto en términos de
periodos, no queda claro que papel jugarfa lo “parcial® (que en algunos contextos
parece que tomara el sentido de las “identidades especiales" de las formalizaciones
operatorias, y en otros parece que se refiriera a la representacion y a la separacion
con esta del operar sensoriomotriz)en la determinacién de las formas de
razonamiento.

# El concepto de egocentrismo en esta primera etapa era marcadamente asociado
al concepto original del psicoanalisis. Es decir, las primeras etapas podrian
describirse como un momento de predominio de las leyes del proceso primario
psicoanalitico. Posteriarmente y especialmente después de |la polémica con Vygotski
le dic un sentido diferente, asociando el egocentrismo al concepto de adualismo.

* E| pensamiento mérbido era una expresion de Blondel que equivaldria a la
posterior denominacién de pensamiento esquizofrénico. Esta comparacién del nifio
con la esquizofrenia (en términos de organizacién légica, claro esta),con el suefio, o
con otros fendmenos, era comun en las ciencia sociales de inicios de siglo,
Comparacién que introducida por Stanley Hall intentaba reinterpretar la teoria de la
recapitulacion embriolégica. Piaget, al igual que muchos otros, retomé de esta
hipoétesis, la idea de una secuencia Unica, descartando |a explicacion maduracionista
que esta tesis contenfa. Piaget compiementé con su concepto de historia de
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suefo, con el proceso primario psicoanalitico, y con el pensamiento
magico de los pueblos, en esa época llamados “primitivos”.

El nifo de esta manera al ser comparado en términos de sus formas de
razonamiento con el pensamiento que se expresa en el suefo, o con las
patologias psiquiatricas, o con otros procesos, se entendia, aparte de la
total ausencia de formas logicas, como invadido por impulsos que s6lo
deseaban la satisfaccion y descarga. Los contenidos, entendidos como
deseos o significaciones particulares que se resisten a hacer parte de
una organizacion particular, expresaban esos impulsos®® que habrian de
entorpecer o propiciar el operar de las formas l6gicas mas desarrolladas.

En esta época, Piaget entendia el desarrollo como un proceso de
socializaciéon externo, donde gracias al lenguaje el pensamiento
“narcisistico” era puesto bajo controi. Control que nunca iba a lograrse
en su totalidad. La regresion entonces era una posibilidad coherente con
esta teorizacién y habria de presentarse cuando ciertos impulsos
“afectivos” presionaban a los sujetos, y hacian que en ciertas
situaciones el significado particular de ciertos eventos entorpecieran el
ordenado trabajo de los razonamientos logicos. Es en esta época
cuando la concepcidn de contenido como elemento “desestabilizador” se
expresa de la manera mas explicita.

Posteriormente, en “/a formacién del simbolo” (en su segunda época de
1935 al 1945), al distanciarse de muchos planteamientos psicoanaliticos
y de poner en duda las representaciones tempranas de los nifios,
cuestiond el concepto de regresion a las primeras etapas del desarrollo,
Las situaciones no incorporadas facilmente por los sujetos ya no
precisaban explicarse uUnicamente como producto de ‘“impulsos
desestabilizadores”, sino que podrian ser explicadas por los
mecanismos funcionales de la asimilacion y la acomodacion.

En esta época, retomando los conceptos de Jung y Silberer, Piaget
empieza a entender las formas no ldgicas coma formas de conocimiento
y, por lo tanto, conscientes. Igualmente, retoma de esios autores una
idea que va a ser fundamental para su posterior teorizacion: las

estructuras sucesivamente integradas, el concepto de una Unica historia que
originalmente tuvo su mas fuerte significado con la aceptacion de la tesis de Stanley
Hall. Es claro que en escritos posteriores rechazé de manera mds radical la teorfa de
la recapitulacién, pero lo importante es que Piaget mantuvo la idea de una secuencia
Unica segun una particular concepcién de progreso.

2 Piaget, ain mucho tiempo después, en muchas conferencias de divulgacion
cuando hablaba sobre el afecto, se referia a él como el aspecto energético del
conocimiento, el que habria de entorpecer o propiciar el uso estable de las formas
estructurales. Este aspecto energético |o ligaba a los procesos de sentido
particulares en los sujetos.
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expresiones simbdlicas (ademas de no entenderlas como expresion no
estructural) no se habrian de entender como expresiones repetitivas de
momentos anteriores del desarrollo, y que por lo tanto propiciarian la
regresion, sino que serian formas de conocimiento que intentarian
anticiparse o al menos ofrecer un camino de posibilidades para un
desarrollo abierto hacia el futuro. La historia anterior estaria contenida
en todos los esquemas presentes, y todas las expresiones simbdlicas, o
no simbolicas, expresarian mas bien un camino hacia una mayor
capacidad de descifrar la historia y los eventos del mundo.

Con esta concepcién, lo que antes entendia como regresion lo iba a
reinterpretar de acuerdo con sus mecanismos funcionales. Con este
cambio conceptual, la regresion seria un concepto externo a (y sin
interés para su tematizaciéon dentro de) su conceptualizacion sobre el
desarrollo, lo mismo que la concepcion del “contenido como elemento
desestabilizador” o la formulacién de formas de conocimiento no
integrabies, ni sucesivamentie contenidas en las posteriores. Este
cambio conceptual se expresd con toda su fuerza de los afios 1945 a
70, y corresponde a todo lo que hasta ahora hemos dicho sobre las
estructuras y el desarrollo.

A pesar de que a partir del afo 1945 entendié el desarrollo segun
estructuras englobantes, donde el contenido no tenia existencia
independiente, Piaget no abandoné del todo la concepcién de la
regresion y del “contenido como elemento desestabilizador”. El decalage
horizontal (entendido aca como regresion), a pesar de que fue un
concepto marginal de su obra, lo utilizo tanto para mantener el sentido
dado a la regresioén en su primera época, como para depositar todas las
inconsistencias y dificultades de su obra. Fuera bajo impulsos afectivos
(que los entendia como elementos energéticos no sometibles a una
analisis estructural), bajo significaciones de experiencias particulares
con ciertos objetos, los individuos podrian presentar un desfase con
respecto a sus capacidades estructurales.

Lo mas importante de esta concepcion del contenide como “"elemento
desestabilizador" es el darle este una existencia independiente de las
formas. El contenido podria, ademas de "desestabilizar" una estructura
cognitiva particular, funcionar en total independencia de estas, o con
reglas o procesos no sometibles al analisis estructural. El contenido bajo
esta concepcion estaria determinando la significacion de ciertos hechos
y estipulando qué tipo de accién, o procesamiento deberia activarse
para abordar los fendomenos o eventos particulares. La significacion del
evento llevaria o a la manifestacion de una estructura mas primitiva, o al
uso de la estructura "mas adecuada” segun la caracterizacion de |a tarea
hecha por Piaget.
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E! proponer al contenido como un elemento que puede afectar el
funcionamiento esperado de una estructura determinada implica que
debe existir un proceso anterior a cualquier proceso formal que "lea" las
caracteristicas particulares de los eventos y las dote de una determinada
valoracion. Con ofras palabras, el operar de las formas sélo es posible
desde un procesc de valoracion anierior que determine el sentido del
evento y el procedimiento que mejor se corresponderia para su
abordaje. La organizacion de los contenidos es posible cuando
previamente se haya establecido el sentido de estos por parte del sujeto,

Este sentido dado al contenido se contrapone a las otras concepciones
presentes en |a obra de Piaget, donde éste estaria supeditado al operar
de las formas y en el mejor de los casos a oponer a éstas una
resistencia u oposicion pasiva, En la concepcion psicologica piagetiana
las formas asumen un papel generativo que le permitiria al sujeto
abordar una infinidad de situaciones isomorficas. En la dltima
concepcion expuesta, los contenidos estan asociados a un conjunto de
significaciones que los convierte en el mecanismo generador de los
procesas de conocimiento. Esta concepcion de los contenidos no es tan
marginal en la obra de Piaget, ya que explica todas las dificultades
presentadas en su teoria (aunque crea que no tendrian por qué
afectarla) segun un proceso de valoracion individual de los sujetos.

Con esta ultima exposicion podemos volver al punto que nos llevé a esta
amplia exposicion de la conceptualizacion de Piaget sobre la relacion
"forma-contenido”. ;Bajo qué concepcion de la relacion de las formas y
los contenidos podemos interpretar los experimentos criticos arriba
citados? ;Como podria entenderse el problema de la Competencia y la
actuacion?

De las diferentes variantes expuestas sobre la relacién de las formas y
los contenidos, |a referida al contenido como generador de una serie de
significaciones parece ser la mas adecuada para dar cuenta de [os
experimentos criticos y para poder dar respuesta al problema de la
Competencia y la actuacién, siempre y cuando esta ultima se entienda
como el operar independiente a las formas.

Si las tareas piagetianas se realizan con algunas variaciones en cuanto
al objeto sobre el que se trabaje, las instrucciones del experimenta, o los
medios para resolverlas, daran unos resultados diferentes a los
previstos bajo el marco piagetiano. Si estas variaciones secundarias de
las pruebas piagetianas llevan a unos resultados diferentes a los
propuestos por él, podriamos proponer que la significacion de la farea
para el sujeto es lo que determina su operar intelectual.

Si estos experimentes se interpretan en términos de Ia concepcién de
los contenidos como elementos significantes, ;qué queda de la
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concepcion piagetiana sobre la dependencia de los contenidos de las
formas estructurales?*.

Si los contenidos se entienden como procesos significativos externos a
las estructuras, ;jcual habria de ser entonces la relacion de las formas y
los contenidos? ;Estos contenidos “‘desestabilizadores” habrian de
entenderse como fendmenos externos no entendibles bajo ninguna
estructura propuesta? Si existieran significados ‘“externos” na
comprendidos por ninguna estructura, ;qué instancia habria de decidir
cuando operar con una forma estructural particular? (Obviamente esta
instancia, si se propone, deberia operar de manera externa a las formas
operatorias propuestas por Piaget).

Este ultimo punto parece el mas piausible para contextualizar los
experimentos criticos presentados en este trabajo contra la descripcion
de los estadios de Piaget. La oposicion competencia-actuacion parece
corresponderse con la dltima concepcion de los contenidos como
elementos desestabilizadores. Solo proponiendo aspectos externos a las
formas, que no se someten a sus reglas, se podria proponer un factor
desestabilizador para las mismas.

Sobra aclarar que de los multiples sentidos que ha asumido el debate
sobre la "Competencia” y la "actuacion" hemos retomado aquel que
desde una perspectiva formal pretende relegar a fendmenos
secundarios todas aquellas conductas que no se someten a sus
descripciones ni a las situaciones presentadas como prototipicas del
actuar de sus modelos formales.

Con nuestra exposicion intentamos mostrar que a partir de lo que se
supone son casos excepcionales podemos evidenciar que todo proceso
de conocimiento opera sobre una serie de significaciones que son las
que habran de determinar el valor del objeto o de la tarea. El que ante
algunas variaciones experimentales los sujetos respondan de manera
diferente, no refleja los casos anémalos, ni la falta de experticia del
experimentador, ni su "simple" concepcién teérica, sino mas bien que

“ No quisiéramos complicar esta polémica sobre Piaget, pero conviene recordar que
con este tipo de defensa de su obra, propuso en 1970¢, que un sujeto podria tener
varias formas estructurales de acuerdo con los campos donde se desenvolviera.
Esta interpretaciéon genera méas confusién respecto a su propuesta estructuralista, ya
que las formas habrian de depender y variar de acuerdo con los diferentes dominios
de especializacion de los sujetos, o a los contenidos con los que usualmente
interactuaran. Igualmente esta nueva formulacién de Piaget sugiere que las formas
no se integran en el desarrollo, sino que pueden operar independientemente y
manifestarse de manera separada en un momento particular de este. Si las formas
se establecen en estrecha dependencia de los cantenidos, es claro que el concepto
de integracién de las estructuras operatorias, al igual que |a nocidén de dependencia
de los contenidos a las formas, y con ello su poder generativo, queda en cuestion.
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todo proceso esta determinado por una serie de significaciones que no
necesariamente son evidentes.

Si se argumentara en defensa de Piaget que estos datos refieren a
aspectos de actuacion del sujeto, segun la concepcion del contenido
como proceso generador de significaciones, (aparte del argumento ya
expuesto sobre la incoherencia con la propuesta estructural de Piaget),
iho podria interpretarse que los experimentos de Piaget generan
igualmente ciertas valoraciones significativas en los sujetos? ;Bajo qué
razones podria seguir sosteniéndose que los experimentos diferentes de
Piaget generan sentidos (o contenidos) significatives particulares en la
historia del sujeto y los de Piaget no? ;Bajo qué tipo de
argumentaciones podria afirmarse que las tareas de Piaget estan
exentas de esos procesos de significacion particulares? ;Sera posible
argumentar que las tareas por él propuestas tienen un caracter
universal? Es decir, ;podria darsele a sus tareas (o los contenidos a los
que se enfrentan los sujetos en sus experimentos) un caracter de
universalidad y mayor abstraccién, al no depender de significaciones
particulares de los sujetos, como si dependen los estudios criticos
citados? Pero si esto se sugiriera (el diferenciar las tareas en funcién de
niveles de abstraccion y de la imparcialidad que generan), ¢no seria
dotar de cualidades a los contenidos que en la teoria de Piaget eran
exclusivas de las formas?

La oposicion competencia-actuaciéon propuesta para dar cuenta de una
serie de situaciones que la teoria de Piaget no puede contemplar, mas
parece una estrategia de inmunizacién y de construccion de hipétesis ad
hoc antes que una diferenciacion de niveles de analisis, o un intento de
complementacién de su teoria.

Después de esta larga exposicion sobre los sentidos que tienen las
relacicnes de las formas y los contenidos en la obra de Piaget y mostrar
su vinculo con la oposicidon Competencia-actuacion, queremos resaltar
que los experimentos citados en vez de sugerirse para diferenciar
niveles de analisis, o estudios complementarios para el abordaje de lo
cognitivo nos lleva a cuestionar la ya usual diferenciaciéon de las formas
y los contenidos.

Por ahora no creemos necesaric ampliar esta polémica’’; bastenos
comentar por ultimo que la imposibilidad de dar cuenta de la

* La diferenciacién de Piaget y algunos nec y postpiagetiancs entre sujeto

epistémico y sujeto psicoldgico es exactamente similar a la diferenciacion
presentada entre competencia y actuacién, salvo la enunciacién expresa de incluir
modelos procedimentales para dar cuenta de los aspectos de actuacion. Esto no
resuelve el debate formuiado en este texto, ya gue los modelos procedimentales
propuestos para hablar del sujeto psicolégico son también modelos formales, a
pesar de infentar caracterizar los procesos ante tareas particulares. Esta
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diferenciacion de las formas y los contenidos, al igual que la dificultad de
confestar a los experimentos que reflejan como los nifos ante
variaciones de las tareas piagetianas contestan de manera
completamente diferente, nos conduce a dudar de los modelos
estructurales para caracterizar los estadios del desarrollo. Todo esie
debate intenté mostrar todas las limitaciones del analisis estructural. Con
esto podemos pasar a analizar los otros aspectos de la teoria
piagetiana.

2.2 Lo genético

Las preocupacicnes por el desarrollo en |2 obra de Piaget las exponiamos
alrededor de varias teméticas:

2.2.1. La idea del desarrollo hacia la complejizacion (su idea de
progreso).

2.2.2. Las rupturas y continuidades en el desarrollo
2.2.3. La explicacion del desarrolio.

Para tratar estos puntos, bastaria citar lo expuesto sobre la estructura, ya
que la discusion sobre este concepto pone en cuestion los otros conceptos
de la obra piagetiana. Por ejemplo, después de mostrar cdmo la propuesta
estadial de Piaget es construida de manera estrecha con ciertas
condiciones experimentales, y cdémo upa variacion minima en la
presentacion de las tareas arojan resultados diferentes a los presentados
por Piaget, se genera la duda de como podran abordarse los puntos
propuestos para el desarrollo. Si se cuestiona la diferenciacion de formas y
contenidos, si se muestra que las variaciones secundarias de las
condiciones experimentales llevan a eliminar las diferencias entre los
nifos, si las diferencias en el desamollo no se contemplan en témminos
estructurales, la idea de un desarrollo como el paso a una estructura
superior, y con €l el concepto de complejizacion, queda en cuestion.

Lo mismo podriamos afirmar sobre los conceptos de rupturas y explicacion
en el desarrollo, que sin el apoyo del andlisis estructural, presentarian un
sinnumero de problemas.

argumentacién va a ser retomado mas adelante en el texto, pero no va a ser
abordada con la profundidad necesaria, ya que exigiria una contextualizacién mayor
sobre lo que son los métodos procedimentales, contextualizacion que desborda los
objetivos de este articulo.
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Pero tratemos de abordar estas preocupaciones de manera mas precisa,
refinéndonos a lo expuesto sobre la estructura o a otros aspectos que en la
obra de Piaget son expuesics de manera complementaria.

2.2.1. Laidea del desarroilo hacia la complejizacion

La idea del desarrollo hacia formas mas complejas implica el concepto de
adaptacion, entendido como un equilibrio entre las necesidades o
caracteristicas organizativas del individuo y las exigencias del objeto,
segun un criterio de adecuacion al mundo de una manera cada vez mas
efectiva®.

En Piaget, al igual que en muchas teorias evolutivas,® el concepto de
adaptacion implica la caracterizacion de la especie, segun formas de
organizacion uniformes, las que permitirian establecer las comparaciones
entre diferentes especies ubicadas en diferentes momentos de un continuo
evolutivo. Comparacion que permitiria establecer un continuo desde las
formas mas elementales a las mas complejas.

Dada la consideracion de la armonia y coherencia de las formas
biologicas, obviamente su jerarquizacién deberia establecerse en funcion
de una escala de complejidad en sus respuestas a las mismas condiciones
ambientales. Si las diferencias estuviesen dadas por las diferentes formas
de conocimiento que tuvieran las especies o los sujetos, deberian
igualarse, para poder proponer esta clasificacion, las mismas condiciones
donde operarian estas organizaciones diferenciales.

Sdlo reconociendo que el medio presenta unas constantes y predadas
condiciones podemos entender el desarrollo, como efectivamente lo hace
Piaget (1967a), como una progresion hacia formas mas complejas, que
posibilitan que la accion del sujeto pueda ser mas anficipadora, pueda
contemplar mas fendmenos, o pueda comprender de manera mas

%2 Este concepto de adaptacion que presupone una realidad predada, la que impone
restricciones particulares, es comun en las obras de Darwin, en los neodarwinistas, y
en las ideas evolucionistas de Huxley, Bertalanffy y Piaget.

* Las diferencias en muchas teorias evolutivas estarian dadas (aparte de las
explicaciones sobre el papel del medioc, Ia herencia y la consideracién de lo genético)
en que la progresion estuviera explicada segln la presencia en ella de una
direccionalidad,o simplemente, fuera una historia sin orientacién particular; pero no
en el mantenimiento del medio como un espacio constante que impone condiciones
al organismo.
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profunda los “problemas de la realidad’, que las formas antecedentes tan
solo ignoran o enfrentan de manera automatica o refleja.

En dltimas, el mundo ha de ser constante y comun a todos los sujetos,
para que pueda convertirse, sometiendo a todos los organismos a las
mismas condiciones de prueba, en el evaluador de los niveles de
adaptacion de los organismos. Los eventos a los que se someten los
organismos serian unos “contenidos” que tendrian una existencia
independiente y que ademas serian los que determinarian las formas mas
adecuadas, o adaptadas a sus constantes exigencias.

En este contexto vuelve a ser visible el variado uso que Piaget le da a su
concepto de contenido. En este contexto el contenido adquiere otro
significado, ya que él se conslituye en parte de un contexto donde las
formas tienen que adaptarse. El nuevo sentido dado a los "contenidos”
se presenta para cuestionar el concepto de direccionalidad y de
progreso en la obra de Piaget. En este contexto el proponer una realidad
externa y estable le permite proponer un criterio para comparar ios
momentos del desarrolic y sugerir cémo éste esta orientado segun una
particular nocion de progreso.

El concepto de adaptacién ha de presuponer que el mundo es constante y
uniforme para que en su 'resistencia" evalie el progreso de una
organizacion particular. Sélo de esta manera podemos evaluar cuando una
forma de conocimiento tiene mayor capacidad para contemplar mas
fenomenos y como es que puede anticiparse a cierfos sucesos de la
realidad.

El concepte de adaptacion, sea en la obra de Darwin, en los
neodarwinianos o en los defensores de la direccionalidad evolutiva, implica
gue una idea de coherencia y unificacion sea dada en el medio o en el
sujeto como condicién para unificar los parametros de comparacion y
poder sostener que en el desarrollo habra de contemplarse el progreso™.

% La discusién establecida por Piaget entre Darwin y Lamarck (o Waddington que
segln é&l, en contra del mismo Waddington, seria una posicién intermedia) es en este
contexto de fundamentacién no-necesaria, ya que solo apunta a sostener si la
variacién genética es debido a mutaciones provenientes del sistema genético, o a si
el organismo establece una permeabilidad a ciertos estimulos ambientales, que lo
habran de afectar y desencadenar una posibilidad inscrita en el sistema genético. En
esta linea, realmente la discusiones postdarwiniana y apoyada en planteamientos en
Gould, Lewontin, Jacob y Varela), pretende sostener que asi como no podemos
precisar una forma universal y constante de conocimiento, tampoco podemos
proponer unas condiciones universales y constantes a las que se enfrentan los
organismos. La sugerencia es, que existen tantas condiciones particulares del
ambiente, como especies o acciones particulares de los organismos Piaget, de
nuevo en textos posteriores, sostiene historias particuiares que deberfan evaluarse
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Este concepio, en fin, implica una unidad y constancia en un mundo
predado y contra él es que se dirigen los siguientes problemas empiricos®®.

¢ Coémo decidir sobre el nivel de adaptacion de un murciélago o un buho,
animales que, utilizando diferentes canales sensoriales “seleccionan”
condiciones particulares del ambiente? ;Cémo establecer entre estas
especies de animales una jerarquia de mayor adaptacion, cuando el
“mundo percibido”, en uno, esté constituido a través de sonidos que el otro
no percibe por ser su visién su canal y su medio de “construccion” de lo
real? ;Como establecer criterios de evaluacion extemos a estas especies,
que solo comparten el hecho de operar en momentos nocturnos, para
decidir grados de adaptacion o de equilibrio con el ambiente?

¢, Como establecer una comparacion entre aquellas especies que
estableciendo una relacion de aseo con otros animales (en algunos peces
y aves que limpian de parasitos a animales mas grandes, los que les
permiten recorrer todo su cuerpo, incluso hasta el interior de su boca)
consiguen su alimento, con aquellas especies que, “copiando” las
caracteristicas de estos “altruistas aseadores”, logran acercarse a los
mismos animales grandes de quienes habran de tomar no sus incomodos
parasitos sinc un pedazo de su propio cuerpo? ,Como habrda de
establecerse la mayor capacidad adaptativa al comparar plantas que
desperdigan sus semillas a través de membranas arrastradas por el viento,
con plantas que logran su reproduccion al ser transportadas sus semillas
por animales que han consumido sus frutos? ; Como decidir sobre niveles
de adaptacion, al comparar a los pajaros que incuban y alimentan a sus
crias con aquellos que depositan sus huevos en los nidos de pajaros de
diferente especie para que sus crias sean por otros protegidas? ¢ Bajo qué
condiciones podemos evaluar la capacidad de anticipacion al comparar los
animales que migran en invierno con aquellas que acumulan grasas para
hibemar durante el mismo periodo?

Estos puntos no nos llevan a negar la evolucién, solamente cuestionan la
concepcién de que ésta debe ser entendida como una progresion

en si mismas, sin un criterio externo unificado para la comparacién (Piaget; Garcia
1982b).

* En este articulo evitaremos abordar la variabilidad conceptual de Piaget y las
dificultades que se generan en una empresa gue pretende integrar una serie de
discusiones de tan diferente procedencia. El integrar a su concepcién constructiva
del conocimiento (en el sentido sincrénico) una perspectiva diacrénica con tan
particular concepcién de progreso le lleva exponer diversas concepciones sobre o
real y el papel que asumen éstas en los procesos de conocimiento. Insistimos que, a
pesar que lo hemos mencionado, el objetivo de este ensayo no es evidenciar los
variados sentidos de algunos conceptos piagetianos, ni las dificultades de una
empresa transdisciplinaria tan ambiciosa. Nuestro objetivo es tan sélo analizar
algunos conceptos centrales dentro de la conceptualizacion piagetiana y sobre todo
aquellos que tienen que ver directamente con la Psicologia del desarrollo.
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comprendida segun el modelo de la mayor diferenciacion o
aprovechamiento de las condiciones del medio.

Cada especie tiene su nicho paricular y habra de disponer de manera
diferencial los elementos o estimulos del ambiente, y en este proceso no
podran establecerse unos criterios de evaluacion comunes y externos a la
gspecie, segun una escala de mayor diferenciacion o de mayor
independencia de las "condiciones existentes”,

Si imponemos un criterio de complejizacion, ello implica hablar de
estructuras unificadas y jerarquizadas en funcién de un criterio externo de
mayor adaptacion, de mayor equilibrio entre el sujeto y el ambiente y de un
mayor develamiento de lo real. Pero veamos otros ejemplos para hacer
mayor énfasis en la dificuitad de establecer comparaciones bajo un tnico
criteric de optimizacion;

Respecto a la percepcion del color, los humanos poseemos unas
categorias basicas para la percepcion de este; io cuai no nos pusds inducir
a pensar que dichas categorias son mas efectivas que las presentes en
otfras especies animales o afirmar que ellas nos permiten una mayor
separacion de los estimulos inmediatos.

Nuestra visidn puede diferir de la presente en otras especies. Nuestra
visién es tricromatica, en oposicion a la de las ardillas, los conejos, los
gatos,o algunas especies de primates, en que es dicromatica. Igualmente
existen algunos peces y algunas aves como la paloma y el pato, que son
tetracromaticos e incluso pentacromaticos como es el caso de algunas
aves diumas. (Harosi y Hashinoto citados por Yanez 1998c).

Los espacios de color descritos son completamente diferentes e
inconmensurables entre si y no nos muestran una linea de desarrollo hacia
formas méas complejas ni de mayor adaptaciéon al mundo, ya que cada
especie posee un nicho particular dificiimente comparable con los otros.
Ademas, estas caracteristicas no se pueden diferenciar segun las
variaciones de familias o de especie (entre los primates hay diferencias, lo
mismo que entre |las aves o entre los peces).

Lo mismo podriamos decir respecto a la percepcion de sonidos, de
sustancias quimicas o respecto a la mayor discriminacion de detalles en la
percepcion visual, e incluso respecto a la comparacion del sistema
digestivo o a las malformaciones anatémicas, etc. (Rattray Taylor, 1980).

Ademas, si se pudiera establecer una linea ascendente, ;,como explicar
las diferencias en los grandes troncos de la evolucidn (sean familias,
6rdenes o Philum) y sus mditiples variaciones? Es decir, si se pudieran
hacer cortes globales, ;deberia considerarse a algunos animales como
anfibios, peces, insectos, microbios o incluso plantas, como estadios
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anteriores de la evolucion y serian considerados como ramas secundarias,
debido a que no podrian alcanzar ofras formas de conocimiento?

La evolucibn muestra que estos organismos tienen caracteristicas
particulares adecuadas a nichos también particulares, y que presentan a
su vez una historia no evaluable en términos externos por una mayor
complejizacion en sus formas de conocimiento. La evolucion muestra que
es una ramificacion de caminos o derivas evolutivas completamente
diferentes e incomparables entre si y no una estructura total bajo la que
puedan compararse todos los movimientos (Rattray - Taylor 1980; Varela,
Thompson, Rosch 1992).

Piaget que pareciera aceptar esta idea®® con su mecanismo de las creodas
o caminos posibles en la evolucién, tanto de todas las especies como de
cada especie particular, sigue proponiendo que el que se instaure o el que
predomine uno en particular, es debido a ciertas condiciones reales del
mundo fisico (Piaget 1967a).

Independientemente del variable uso que le dé al concepto de contenido o
realidad, para mostrar la justificacion de una estructura, de una génesis
particular, propongamos otros argumentos para evaluar las consecuencias
de una concepcion de desarrollo como direccionalidad.

En el terreno psicologico, donde los estadios mas evolucionados se
caracterizarian igualmente por la presencia de formas logicas mas
potentes y con mayor capacidad de operar con independencia de lo real,
pasaria otro tanto. Por ejemplo, ¢deberiamos hacer depender el talento
artistico (sea en la musica, la pintura, las artes literarias) del desarrollo de
las estructuras operatorias? ¢Las estructuras operatorias serian la
condicion necesaria del desempefrio artistico?

¢ Quiere esto decir que en casos como el de Mozart o cualquier genio
precoz, la estructura de operaciones formales (o cualquiera que fuera

% Piaget en sus escritos anteriores a 1970 proponia un desarrollo tanto filo

como ontogenético hacia la complejizacidn entendida por estructuras totales que
podian anticiparse cada vez més efectivamente a futuros problemas. Este modelo
que era comun a todos los procesos genéticos y que le permitiria establecer sus
comparaciones, lo aplicaba con cambios categoriales a la biologla, psicelogia,
sociologia, e historia del conocimiento (1950, 1967b; 1970a). Esta concepcion fue
puesta en duda por Piaget, al sugerir que el conocimiento no podria analizarse como
estructuras independientes de los contenidos o problemas a los que el sujeto se
enfrentaba. Al proponer una posible dispersién de las formas del conocimiento,
obviamente habrfa de aceptar la posibilidad de historias diferentes que seguirfan
caminos completamente particulares (ver Piaget y Garcia 1982b). Las propuestas
del ultimo Piaget exigirian un articulo diferente en donde se analizaran algunos de
sus cambios tedricos y sus intentos de coherencia con toda su anterior obra. Tarea
que por ahora postergamos y que esperamos el lector nos exima de ella.
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premrequisito para la combinacion de vanaciones tonales) se presenta en
casos excepcionales desde los pericdos iniciales? O si comparamos el
conocimiento artistico con algunas tareas propuestas por Piaget, ;como
podriamos establecer la diferencia entre estos tipos de conocimiento en
términos de mayor anticipacion, o de mayor diferenciacién de formas y
contenidos? ;O sera que un unico criterio de optimizacion no puede
contemplar estos caminos diferenciales en el desamollo?, ;sera el
desarrollo propuesto por Piaget un camino particular donde se privilegia un
tipo de conocimiento?

Si el desarrolio de un Mozart, de un precoz maestro de ajedrez, de un
habilidoso bailarin o de un genio de las ares plasticas no pueden
abordarse bajo un mismo parametro de desarrollo ¢ podriamos aceptar que
el modeio de desarmoilo estructural es universal? o mas bien, ¢podriamos
aceptar que el criterio propuesto por Piaget es particular y adecuado para
un tipo de conocimiento?

Al igual que en los ejemplos bioldgicos respecio a esias preguntas en ia
psicologia habria dos posibilidades: La primera, agregar hipétesis ad-hoc
para evitar que estos analisis sean aceptados, para defender a posteriori
con nuevas categorias el analisis estructural y sugerir formulaciones
complementarias que harian referencia a otros niveles de analisis; la
segunda, es cuestionar un criteric externo y uniforme para evaluar todos
los tipos de conocimiento por el que fodos los sujetos habrian de pasar en
una secuencia ordenada y secuencial. Todos los tipos de conocimiento no
se habrian de evaluar bajo el Unico criterio de mayor capacidad de
combinacién mental o mayor independencia de las condiciones reales.
Cada tipo de conocimiento exigiria, o impondria unos criterios de
evaluacion que no habrian de ser homologables, o siguiera comparables
entre si. El desarrollo podria seguir caminos divergentes en funcion de
variables exigencias tematicas.

Cada camino habria de disponer sus criterios de adecuabiblidad a
pardmetros particulares y no a una realidad “externa’, que entendiéndose
de manera estable impusiera las mismas condiciones a todos los tipos de
conocimiento para asumir sus roles de evaluador imparcial y universal.

Pero, ademas de estos argumentos empiricos, otra consecuencia que
podria derivarse de una idea de la complejizacion de estructuras totales
(¢de qué ofra manera se puede imponer un Unico criterio de
complejizacion?) y de su secuencialidad ordenada, es la necesaria
comparacion del desarrollo del niflo con el desarrolio cultural o social. El
nino preoperatorio con sus caracteristicas animistas o magicas deberia ser
comparado estructuralmente con las explicaciones magicas y animistas de
los pueblos "primitivos", con las culturas orientales e, incluso, con las
explicaciones de los filésofos griegos.

Discusiones en ia Psicologia contemporanea 51



Dialogos No. 1

Debido a que en todos estos niveles se presentarian formas maégicas y
animistas, podrian establecerse aigunos isomorfismos entre ellas y
necesariamente deberian colocarse como formas anteriores del
pensamiento desarrollado que tiene su mejor ejemplo en la ciencia
occidental.

Con esta secuencia de la historia, 0 nos veriamos obligados a aceptar este
etnocentrismo, o deberiamos cuestionar la idea de analisis totalizadores
como el de Piaget, debido a la imprecision para diferenciar los contextos o
los sentidos particulares dominanies en cada cultura.

Asi, a pesar de las aparentes similitudes en algunas manifestaciones,
podemos encontrar grandes diferencias, hoy bastante obvias, como la
compleja argumentacion, coherencia y consistencia de los filésofos
griegos, de los filésofos orientales, las grandes habilidades de los
navegantes malayos o de los astronomos aztecas o los gedmetras y
arquitectos egipcios. En todos estos ejemplos se han generado unas
normas de convivencia y/o de accidén practica sumamente compleja en
oposicion a la torpe e inconsciente conducta infantil (segun las primeras
descripciones hechas por Piaget, claro esta). Nuevamente, el
establecimiento de "homologias" o isomorfismos entre los procesos de
desarrollo cuitural y psicolégicos, en vez de mostrar el gran poder de
generalizacién de la teoria de Piaget, puede mostrar su poca precision
para contemplar los procesos y sus paricularidades. El que se pueda
comparar las producciones intelectuales de algunos filésofos griegos, o de
ofras culturas, con las creencias no ordenadas de los nifos en edad
preescolar, no refleja el atraso cognitivo de los primeros sino la
categorizacion tan global de Piaget y su amplia e imprecisa manera de
describir los procesos de razonamiento humanos, ademas de las
limitaciones de proponer solo una via de desamollo invariable vy
secuencialmente ordenada”’.

3 Piaget, al igual que muchos autores de inicios de siglo, retomnd la tesis de Haeckel
que en las ciencias humanas llevd a Stanley Hall a proponer la teoria de la
recapitulacion de los procesos mentales. Piaget al igual que Freud, Wallon, Vigotsky
intentd en sus primeros escritos comparar el pensamiento magico de los "primitivos”,
el pensamiento esquizofrénico, y los sueflos con el pensamiento del nifio
pequefio.Esta tesis de l|a recapitulacién, de la que negaba el componente
maduracional-biologico le llevé en sus primeros escritos (de 1920 a 1935) a utilizar
categorias descriptivas provenientes tanto de la antropologia, como de la psicologia,
psiquiatria y psicoanalisis. Posteriormente rechazé abiertamente |a tecria de la
recapitulacién pero mantuvo, y esto es lo importante, la nocién de progreso,
entendida como un proceso hacia la mayor diferenciacién y autonomia del sujeto,
tanto para |las descripciones sociales como psicolégicas del desarrollo. Solamente al
final de su obra (en los afios 70s) se distancia de su concepto direccional del
desarroilo y sugiere Ia posibilidad de considerar muitiples caminos en éste.

52 Discusiones en la Psicologia contemporénea



Dialogos No. 1

Nuevamente nos vemos necesariamenie remitidos a cuestionar en Piaget
su idea de estructura total sobre la que construye su idea de una
secuencialidad ordenada, para poder aceptar la diferencia, los muiltiples
caminos y para poder incorporar las variadas posibilidades de desarrollo
del ser humanc desde un novato chaman hasta la genialidad unica y
particular de un Mozart.

2.2.2. Las rupturas y continuidades en el desarrolio
2.2.21 Lasrupturas

Con todo lo planteado podriamos decir que las diferencias radicales entre
periodos del desarrollo, dadas por reorganizaciones estructurales, son
puestas en cuestion.

La clasificacion, seracion, explicaciones y ofras nociones propias del
operatorio concreto, pueden ser observadas en nifies mas pequefos; lo
mismo podriamos decir de la combinatoria del grupo INRC y del
pensamiento probabilistico del operatorio formal.

Si, como lo hemos sefalado, con algunas variaciones experimentales se
observan las mismas capacidades estructurales en nifos de diferentes
edades y si ademas dudamos sobre la idea de la complejizacion del
desarrollo, la concepcién de rupturas o cambios radicales entendidos como
reorganizaciones estructurales serd necesariamente también un punto
polémico en la obra de Piaget.

Pero ampliemos la discusion sobre este punto, ya no sobre las diferencias
estructurales de los periodos operatorios, sino sobre la separacion que
propone como radical entre lo sensoriomotor y lo representativo.

Para Piaget lo representativo es una ruptura en la evolucion filogenética,
que implicé la aparicion de lo humano y con ella ia posibilidad de
transformacion de la naturaleza (1932; 1967a).

La representacion o funcién simbdlica, o semidtica como la denominé en
diferentes textos, aparece a los dos afios de vida del nifio y consiste en la
capacidad de evocar acontecimientos u objetos distantes en el tiempo y el
espacio, y ademas posibilita la realizacion o planeacién de metas distantes
en el futuro.

El momento en que un nifio ha adquirido la representacion, segun Piaget,
se puede comprobar a partir de sus experimentos del objeto permanente.
El nifio cuando es capaz de continuar la accién de busqueda de un objeto
independientemente de la no-visibilidad o de la existencia de indicios
asociados con él, dice Piaget, ha logrado la representacion mental. La
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representacién hara que la accidén del nifio esté dirigida por procesos
mentales previos, sin necesidad de realizar todas las acciones o explorar
por ensayo Yy error su espacio (1936; 1937; 1946).

Pero Bower (1979; 1982; 1983) y otros autores (Puche 1980) cuestionan
que la realizacién o no de una accién sea un indicador confiable de la
ausencia o no de representacion, y proponen para comprobario una serie
de situaciones experimentales diferentes a las realizadas por Piaget. En
una situacion de juego con un nifo de mas o menos 4 meses, al intentar
alcanzar un objeto atractivo para él, en vez de cubrifio con otro elemento
opaco (como lo hacia Piaget) se le cubria con uno totaimente transparente
(una taza o un velo). La conducta del nifio era exactamente igual a la
descrita por Piaget como prueba de la no-permanencia del objeto (de la
desaparicion del objeto para el nifio); pero dado que el objeto no ha
desaparecido a la percepcion del sujeto, la interpretacion debe ser
necesariamente diferente.

Bower propone una limitacion en el desarrollo motor o en la percepcion,
pero no necesariamente relacionado con el desarrollo cognitive. Para
demostrar esta idea pone ofras condiciones donde el objeto no es
desaparecido, sino tan sélo colocado en un espacio donde los limites de él
se confundan con los de otro colocado en su cercania. Nuevamente, ante
la accién de alcanzar un objeto interesante, se colocaba éste sobre una
plataforma (como una caja de fosforos sobre un libro). Ante esta nueva
situacion el nifio detenia su accion y la dirigia hacia el libro al que cogeria
entre sus manos, o simplemente detenia su accién. Cuando se coloca el
mismo objeto (la caja de fosforos) encima, sin tocar el objeto de apoyo (el
libro), el nifio si puede realizar la accion de alcanzario.

Estos experimentos lo que podrian mostrar son las limitaciones
perceptivas para disociar dos objetos que se tocan y especiaimente si el
que actia de sostén o cubierta es alge mayor que el ofro. La accién (o no
accion en ese caso) no seria un indicador para mostrar la ausencia de la
representacion, ya que al seguir estando presente el objeto se producirian
los mismos resultados de inmovilidad demostrados por Piaget en sus
pruebas sobre el objeto permanente. En una situacion diferente (sin
contaminaciones perceptivas) Bower (1979; 1982; 1983) procedid a
demostrar que la no-visibilidad de un objeto puede generar conductas de
busqueda en nifios muy pequefios. Colocado un nifio nuevamente en una
situacién de busqueda de un objeto, se apagaban las luces de un salén, de
manera que el nifno no pudiera ver el objeto. Contrario a lo propuesto por
Piaget, nifios de pocos meses de vida, continuaban buscando el objeto con
exploraciones variadas sobre el espacio cercano donde lo vieron por dltima
vez.

De nuevo, las diferencias establecidas por Piaget en el desarrollo se
expresaban en ciertas restricciones experimentales, que lo unico que
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reflejaban era conductas particulares ante un conjunio de situaciones
especificas y no un proceso cognitivo basico que hubiera de caracterizar
todas las posibilidades de comportamiento del sujeto.

Experimentos variados (Bower 1979; 1982; 1983; Bruner 1984; Puche
1980) se han realizado para probar que ofros procesos gue se
relacionaban con la nocién del objeto permanente, se daban desde las
primeras conductas del nifio recién nacidc y no expresaban rupturas
radicales entre diferentes estadios. Estos experimentos fueron sobre las
imitaciones invisibles de partes del propio cuerpo, sobre el manejo de la
perspectiva, la intencionalidad, las relaciones causales y temporales y
muchos otros que nos generan inquietudes sobre la consideracién de
estadios marcadamente diferenciados en el desarrollo.

Por ejemplo, la percepcion de la distancia que acompana al manejo de!
espacio y que podria, segun Piaget, manifestarse a partir de los 6 meses,
puede ser ohservade desde las dos primeras semanas de vida. Si a un
nino de 10 dias de nacido, al que sentado, se le aproxima un objeto,
reacciona con la dilatacion de los ojos, retraccion de la cabeza e
interposicion de las manos entre la cara y el objeto, podemos inferir que el
nino maneja la perspectiva. (Bower 1979;1982;1983). Si ia velocidad de
aproximacion del objeto se aumenta, y si el nifio esta en posicion acostada,
estas conductas no se presentan. Las condiciones experimentales
variadas (el que el nifo se sentard y el que la velocidad de acercamiento
del objeto fuera diferente) daban resultados completamente diferentes.
Estos resuitados sefialaban que las capacidades que Piaget describia
como logros tardios del sensoriomotor se dan desde el nacimiento. Antes
de estar evaluando capacidades cognitivas “generales”, las pruebas de
Piaget evalian simplemente el desempefio de los nifos “ante las pruebas
de Piaget’.

El que el nifo esté sentado cuando se evalle su manejo de la perspectiva,
o que la velocidad de acercamiento de un objeto a su rostro sea diferente a
la utilizada en otras condiciones experimentales, no permite afirmar que
estas investigaciones desconocian los pnincipios centrales de ia teoria de
Piaget. Las varaciones experimentales en los estudios sobre el
sensoriomotriz no permiten diferenciar las teorias en términos de un criterio
de universalidad - concrecion, o de competencia - actuacion, como
insistentemente se afirma cuando de defender obstinadamente Ia tearia de
Piaget se trata®.

e Suponiendo que la diferencia competencia-actuacion tenga algtn valor tedrico, en
el perfodo sensoriomotor es realmente dificil de establecer. Olvidando lo que en
paginas anteriores se dijo al respecto, tratemos de pensar como podria hacerse este
andalisis en el sensoriomotor. Si la competencia hace referencia a ‘capacidades
generales” como la permanencia del objeto, el tiempo, la causalidad, Ila
intencionalidad, el juego, la imitacién y las otras categorias estudiadas por Piaget en

w
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Con estos estudios se podria concluir que ciertas nociones no son
“construidas” en el desarrollo del nifio y ademas que en [a génesis de éste
no necesitamos postular estadics, cambios radicales, entendidos como
complejizaciones de formas cognitivas.

El desarrollo perceptivo o motor no implica que estos aspectos reflejen un
cambio paralelo en los procesos cognitivos. Con otras palabras, el que el
nifio presente la conducta de agarre de los objetos a los 6-8 meses no
implica que solo hasta esta edad maneje la perspectiva y el espacio
tridimensional. Esto puede significar que en los momentos donde no se
evidencia esta conducta (entre los 2-6 meses) ésta se estad desarrollando
al hacerse mas finos los esquemas necesarios para su actualizacion.
Efectivamente ésta puede ser una explicacion ya que en las primeras
semanas de vida el nifo presenta las conductas de agame aunque de
manera mas torpe y menos integrada. Esta conducta desaparece entre los
2 y los 6 meses, para volver a aparecer de manera mas precisa
posteriormente. Igualmente podrian interpretarse esas situaciones como
una incapacidad de coardinacion motora o de discriminacion perceptiva,
sin que ello implique su correspondiente en términcs cognitivos.

Lo interesante de estos estudios es que muestra que los indicadores
utilizados por Piaget para inferir determinados procesos cognitivos no son
lo suficientemente confiables. Si observamos las conductas de agarre de
objetos, o las de imitacion vemos que pueden no presentarse (entre las 2'y
los 6 meses) sin que podamos inferir nada de ello (ya que en los primeros
momentos de la vida ya se presentaban). Igualmente el que un nifio deje
de buscar un objeto, en las pruebas de permanencia de objeto ideados por
Piaget, no es garantia suficiente para concluir que no maneja la nocion de
objeto permanente, ya que esa misma conducta (la no busqueda del
objeto) se presenta cuando el objeto estando presente se cubre con un
velo transparente.

Las acciones del nifio estan, en estos casos, estrechamente vinculadas
con las tareas a las que se ven sometidos. La “no-accion” o la “accién” del
nifio esta estrechamente ligada a condiciones experimentales, a ciertas

este periodo. ;Qué procesos, de los experimentos citados, harfan referencia a la
actuacion, al sujete psicolégico? ;La diferenciacion, estaria en la preocupacién por
plantear procesos generales? ;L os estudios por el "sujeto psicolégico" no pretenden
a su vez establecer procesos generales? (O la idea de lo general hace referencia a
un sujeto ideal, que en el sensoriomotriz, aparte de la descripcién de las
capacidades ya nombradas, queda como un enunciade vago e impreciso? Si
suponemos que la diferencia estd en que en los “Estudios psicologicos” se
contemplan factores, o variables intervinientes, ;cudles factores diferentes estan
contemplando los estudios de Bower, Bruner y los autores citados? Igualmente, si
creemos que !as posturas de "actuacién” hacen énfasis en las particularidades de la
tarea ;como establecemos una diferenciacion en el sensoriomotriz para decir gque
las tareas son mas concretas, o exigen significaciones particulares a los sujetos ?
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condiciones que disenadas de acuerdo con ciertos presupuestos de parte
del investigador llevaran a entender al nifio y su desarrollo de cierta
manera™

Por ultimo, podriamos citar los estudics sobre la intencionalidad, la que
Piaget entiende como la busqueda dirigida de un objeto diferente al propio
cuerpo, y que diferenciado de éste exige el reconacimiento de sus reglas
de funcionamiento (Piaget 1936).

Este concepto estrechamente relacionado con el de inteligencia
sensoriomotriz, es descrito por Piaget como propio de un nifo del cuarto
(40.) estadio de este periodo, es decir, de un nifio de 6-8 meses de edad.
Los indicaderes de esta conducta estan en las acciones de busqueda
coordinada. Pero, como dice Bower, estos indicadores motores no
garantizan que un proceso cognitivo este ocurriendo, ya que lo Unico que
reflejarian seria incapacidades motoras del sujeto y no limitaciones
cognitivas.

Bruner (1984), sosteniendo estas mismas ideas, crea una situacion
experimental consistente en un proyector que puede ser conectado a un
biberdn controlado electrénicamente para que la frecuencia e intensidad de
los chupeteos produzcan aiteraciones en las imagenes a las que se
enfrentan nifios de pocas semanas de vida y que han probado ser
llamativas para ellos. Bruner, al afirmar que la mayor destreza motora de
un nifo recién nacido estd en su boca, logra comprobar que los
movimientos sincronizados de chupeteo que realiza el nifio expresan una

* Esta argumentacion es similar a la que hace Piaget en contra del Psicoanalisis y
de las teorias que otorgaban al nifio recién nacido la capacidad de representarse el
mundo. Para estas tearias la prueba de que habria procesos representacionales en
el nifio, era el que durante el dormir del nific habrfa movimientos, tal como se
presentan en el suefio R.E.M. de los adultos. Piaget argumentando en contra de
estas teorias que incluso asignaban esta capacidad en los animales, dice que el que
se presente una determinada “accién” no es prueba de que esta sea la expresion de
un proceso interno, sino mas bien podria ser una descarga muscular que no tiene
relacion con la representacién. Un ejemplo para sustentar su afirmacion son los
nifios ciegos (o las conductas de los nifios en estado fetal) de nacimiento, quienes a
pesar de no haber visto nunca nada del mundo y por lo tanto no tener imagenes
visuales de este, presentan movimientos oculares durante el dormir. El que la
representacién esté acompaifiada de actividad electroencefalogréfica vy
electromiografica podria explicar que ella es producto de un proceso de
interiorizacién de la accién, lo que no implicaria gue en los estadios iniciales de este
proceso toda accién exprese un proceso representacional. La Unica manera de
demostrar como y cuando la accién es expresion de la representacion serfa con sus
estudios sobre el objeto permanente. (Piaget,1936,1947) Bower argumenta de la
misma manera que Piaget y demuestra que la accion o no accion no es un indicador
confiable de |a presencia de procesos cognitivos.
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busqueda intencional, ya que estos se asocian con ciertas alteraciones de
las imagenes que para el nifo han aparecido como interesantes.

Todas estas investigaciones en unidn con las referidas a los periodos
operatorios nos aportan nuevas luces sobre los temas anteriores tratados.
Nos permiten afirmar, por ejemplo, que en el desarmrollo no son reales los
cambios radicales, las rupturas que Piaget nos habria propuesto. El que un
nifio recién nacido no difiera respecto de uno mayor, sea de 6 meses 0 un
ano de vida, en cuanto a capacidades globales o formas organizativas,
(tales como las relaciones espaciales, la representacion, la coordinacion
légica de acciones, etc.), nos sugieren que las capacidades mas complejas
organizadas en formas totalizadoras, segun las ideas de Piaget, ya
estarian presentes en un nifio recién nacido.

Si un nifio del periodo sensoriomotriz posee representaciones, si un nifc
recién nacido posee intencionalidad, maneja la perspectiva y las relaciones
espaciales, si ademas el nifo preoperatorio puede realizar operaciones 0 si
lo formal puede ser observado en edades tempranas, si las diferencias no
se dan en términos estructurales, ¢cémo podriamos seguir aceptando que
existen cambios radicales en el desarrollo y, sobre todo, cuando estos se
refieren a la aparicién de formas légicas mas potentes y a la ampliacién de
nuevos espacios de percepcion?

Claramente unido a la critica de los modelos estructurales y a la idea de
complejizacion, la separacién de momentos en el desarrollo segun criterios
formales es necesariamente cuestionada. La génesis no puede plantearse
en términos de cambios radicales, por formas separadas segln la mayor
complejidad en las relaciones de sus componentes o, incluso, por la
presencia de nuevas cualidades (en el sentido dade por Piaget a la
representacion), que darian nuevos poderes cognitivos a la mente
humana.

Podriamos continuar este analisis sobre los cortes en la génesis con los
comportamientos animales, como los instintos o los tropismos e incluso
podriamos dirigir la discusién sobre la caracterizacion de lo viviente, en
donde los bidlogos o los fisicos podrian mostrar que la presencia de la
organizacién o la busqueda del orden no es caracteristica unica de los
fenomenos vivientes, pero debido a que nuestro interés es basicamente
psicolégico debemos continuar nuestra discusion con el siguiente punto de
este apartado.

2.2.3. Continuidades en el desarrollo
Piaget entendia las continuidades segun un desarrollo alrededor de un gje

de problematicas o espacios relacionados, y a través del mantenimiento de
unos invariantes funcionales. La continuidad, lo constante en lo biolégico y
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en las formas de conocimiento humano serian las invarantes funcionales
de la organizacién y la adaptacion. Estos conceptos, que se sugirieron
para diferenciar lo viviente de lo no viviente, presentan actualmente mas
problemas que los que aclaran, ya que en las maneras en que Piaget
describia la organizacion y las relaciones de un sistema abierto podrian
utilizarse para describir fenémenos fisicos y por lo tanto no serian
unicamente caracteristicas de lo biologico.

Adicionalmente podemos sefalar otros problemas de este par de términos,
como por ejemplo su poca precision y su variado uso en |a obra de Piaget.

El interés sintético de Piaget se relaciona de manera estrecha con la
generalidad de algunos de sus conceptos. Precisamente sus conceptos de
organizacion y las relaciones entre asimilacién y acomodacién sen de tal
generalidad que pueden aplicarse a una indeterminada cantidad de
fenémenos, lo que les quita cierto valor teorico.

Los conceptos de organizacion y de asimilacion y acomodacion, segun ia
caractenizacion de Piaget, pueden ser utilizados tanto para caracterizar el
comportamiento de un organismo, como un drgano de este, un grupo de
organismos, o una especie.

Esto que posiblemente sea una ventaja, 0 una ayuda para empresas
transdisciplinarias que intentan integrar las disciplinas a partir de preguntas
generales, genera en las disciplinas particulares un vacio al no permitir
precisar, ni delimitar sus fendomenos de estudio, ni el camino para estudiar
las caracteristicas particulares de cada nivel de analisis.

En la psicologia podriamos visualizar estas imprecisiones con los
conceptos de asimilacion y acomodacion. Piaget utiliza este par de
términos para explicar tal variedad de fenémenos que se generan dudas
sobre su utilidad conceptual. El par asimilacién-acomedacion se utiliza
para oponer igualmente la imitacion y el juego, la experiencia logica y la
infraldgica, la imagen y el simbolo, el consciente y el inconsciente, la
imitacion diferida y el juego simbdlicc ¢ el sueﬁod el significante y el
significado, la absiraccion y la generalizacion, etc. ° Antes de abordar

“0 Los invariantes funcionales se relacionan con las formas y los contenidos y al igual
que ésta relacién su significado es bastante variable en la obra de Piaget La
organizacién corresponde al espacio de |as descripciones “formales”. La asimilacion
al proceso de “incorporacion”, o de determinacion en el conocimiento de las
estructuras operatorias, La acomodacion al espacio donde hacen presencia los
contenidos. La diferenciacién entre |a “organizacion” y la “asimilacién”, sobre todo
cuando intenta describir ciertas formas de conocimiento (como los simbolos, los
signos, por ej.) es poco precisa, al igual que otras diferenciaciones ya sefialadas en
la obra de Piaget. E! analisis que a continuacién desarrollaremos debe verse en
relacion con lo ya expuesta respecto a la poca precision de la terminologia
piagetiana.
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cualquier par de estos propuestos, presentemos los variados significados
que reciben los términos de asimilacion y acomodacion.

Bajo el concepto de ‘Asimilacién” podemos encontrar las siguientes
connotaciones: La asimilacion se expresaria en las necesidades del
organismo y del sujeto, en los reflejos innatos, la experiencia del sujeto, los
parametros del sujeto bajo los que interpreta un fenémeno, los procesos
de conexién o relacion entre fenémenos, las conexiones y operaciones
logicas, el inconsciente, el juego, los suefios, los intentas por entender las
situaciones “traumaticas”, los actos funcionales o repetitivos para ejercitar
un esquema o un conocimiento particular (la asimilacion repetitiva o
funcional), los actos generalizadores que buscan aplicar determinados
esquemas o conocimientos a otros objetos o situaciones (asimilacién
generalizadora), los actos que “reconocen’ e identifican las caracteristicas
o funciones de un objeto (asimilacién cognoscitiva o de reconocimiento) y
las secuencias procedimentales utilizadas por el sujeto para abordar una
tarea especifica.

La misma imprecisién y variedad de significados la encontramos bajo el
concepto de “acomodacion”; por ejemplo se pueden encontrar las
siguientes connotaciones: lo que corresponde a la acomodacion es la
experiencia fisica, la experiencia social, los “contenidos” a los que se
somete el sujeto, las tareas particulares, lo “real” que ofrece una
resistencia a la accion del sujeto, las “caracteristicas” objetivas de ciertos
fendmenos, las variaciones en la conservacion de la sustancia, peso y
volumen que se deberian a caracteristicas particulares de cada concepto,
las dificultades para clasificar algunos objetos por parte de los nifios de
acuerdo con experiencias singulares con ellas, a imitacién sensoriomotora,
el contagio emocional, lo magico-fenomenista del sensoriomotor, la
imagen, la imitacion diferida, los automatismos, el consciente*', las
conductas repetitivas inconscientes, etc.

*" El par consciente-inconsciente en Piaget tuvo, lo mismo que los otros conceptos
citados, una variaciéon conceptual. Iniciaimente en sus textos de los afios 20
inconsciente era equiparado con el pensamiento “prelégico”. Posteriormente (en los
aflos 35-70) referia el inconsciente al sensoriomotriz, o lo establecia en términos del
par asimilacion o acomodacién, o en términos evolutivos, donde una estructura mas
compleja garantizaba la toma de conciencia y la reorganizacién de los niveles
anteriores. En los Ultimos escritos Piaget traté de desarrollar este Gltimo aspecto, a la
vez que mantuvo el aspecto funcional ya sefialado (la relacion asimilacion -
acomodacién). Comentario aparte merecen sus estudios sobre el espacio Yy la
geometrfa donde citando a Claparede afirma sobre las nociones topolégicas “que lo
primero que se adquiere en el plano de la accidn es lo Ultimo que se desarrolla en la
toma de conciencia”. Esta afirmacion la hace para justificar como las relaciones de
contenido - continente logradas en el sensoriomotor son las canstrucciones
matematicas més tardias al nivel de nociones en el desarrollo del sujeto y en Ia
historia de las matematicas. Como se integran estas posiciones y como expresar la
concepcién de Piaget sobre la conciencia (aparte de la reorganizacion propia de los
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Con todos estas connotaciones de la asimilaciéon y la acomodacién nos
podemos preguntar nuevamente (Qué aporta en cuanto a precision,
diferenciacién de fendmenos, este par de términos? ,Cdémo podriamos
diferenciar la asimilacion generalizadora de los contenidos que imponen
restricciones al accionar del sujeto y que seria parte de la acomodacion? O
;esta misma forma asimiladora, de la generalizacicn empirica, que Piaget
propone como espacio de la acomodacion? O ;como diferenciar la
asimilacion de reconocimiento, de aquellas experiencias que llevan a que
las experiencias fisicas o sociales se vivan de manera diferente? O ;como
delimitar las acciones que ante accidentes o situaciones traumaticas,
gracias a la asimilacion, el sujeto repite constantemente, de aquellas
dificultades en la clasificacion ante objetos con los cuales se han tenido
experiencias negativas, que habria de atribuirse a la acomodacién? O
icomo diferenciar la  asimilacion repetitiva de los automatismos e
imitaciones repetitivas propias de la acomodacion?

Si no queda claro el significado preciso de estos términos, el valor tedrico
que pudieron tener queda en cuestion, Esto se evidencia mas claramente
si los estudiamos en su aplicacion a cualquiera de los fendmenos
observados por Piaget. Tomemos, para demostrar esta argurnentacion, el
desarrolio de la representacion.

Al estudiar Piaget el desarrollo de la representacion utiliza el par
asimilacion-acomodacion bajo los términos de significante y significado. El
significante corresponderia a la acomodacién y el significado a la
asimilacién. En el desarmollo del sensoriomotriz, el sujeto, en el
sometimiento a los objetos*?, va construyendo fa posibilidad de reconocer

estadios, la acomodacién de los esquemas, o la integracion de ellos es esquemas
asimilatorias mas complejos) es una tarea que no emprendemos aparte de lo
variable de sus sentidos, por la poca dedicacion a este tema en el trabajo de Piaget.

2 Con esta expresion me refiero a la "imitaciéon" senscriomotriz, que Piaget la
entiende de variadas maneras. Tanto aquellas de imitar los gestos u acciones de
otros seres humanos, como las acciones del sujeto al percibir un objeto. Citando los
estudios de Andre Rey y otros neurofisiéloges, Piaget describe como la imagen de
un objeto lleva a que los sujetos repitan los mismos movimientos (de maneras que
pueden ser imperceptibles, pero que se acompafan de una actividad
electromiografica), que tuvieron al observar el objeto cuando este estaba ante la
vista. Esta accion |a llama Piaget también “imitacion” y es parte de la accién
acomodativa a las caracteristicas fisicas de los objetos, que darfa lugar a los
significantes. Aprovechando esta tematica, quiero hacer una anotacién al margen
sobre el problema de la accion en Piaget. En este caso la accidén sobre un objeto
permitira el desarrollo de las imégenes y del conocimiento infralégico. Pero la l6gica
la define como la interiorizacion de las acciones y a pesar de que puedan
diferenciarse los diferentes tipos de acciones que implican de manera diferencial al
conocimiento légico-matematico y al conocimiento infralégico, la pregunta es ; si este
tipo de acciones se pueden diferenciar claramente en el perfodo sensoriomotriz
donde habran de desarrollarse estas dos formas de conocimiento? O, cen otras
palabras, ;para explicar la aparicion de estos procesos en el gran periodo
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que las cosas del mundo tienen una existencia independiente de sus
acciones. Esta diferenciacion entre las acciones del sujeto y las
caracteristicas objetivas del mundo, va a posibilitar que el sujeto le dé
permanencia a los objetos, asi estos estén fuera del ambito de su accion o
percepcion. La permanencia del objeto es lograda por la separacion de
asimilacion y la acomodacion o lo que es lo mismo, del significado y del
significante. La permanencia del objeto no es otra cosa que la aparicion de
la representacion. Pero lograndose la separacion del significante y del
significado, Piaget habra de caracterizar nuevamente el desarrollo de la
funcion representacional como un proceso de diferenciacion entre
significante y significado, en donde la completa separacion se daria gracias
a la arbitrariedad del signo lingiiistico®.

Ademas de lo impreciso que es repetir el mismo proceso de diferenciacion
del significante y del significado para explicar la aparicion como el
desarrollo de la funcién simbolica, es bastante confuso explicar con este
par de términos fanto los componentes de la representacion, como las
manifestaciones de esta funcion semidtica. Piaget describe el significante
(espacio de la acomodacion) tanto como la parte perceptible de un
mensaje, como la imagen o el objeto al que refiere el mensaje. El
significado (espacio de la asimilacion), a su vez, serian las interpretaciones
del mensaje, los conceptos, como también los simbolos entendidos como
las yuxtaposiciones de imagenes.

Es decir, al haber ligado el significante a la acomodacién lo entiende como
todo aquel aspecto funcional que remite al objeto fisico perceptible, sea el
sonido, el gesto, o el objeto al que se refiere un determinado mensaje o su
imagen. De igual manera, al haber ligado el significado a la asimilacién,
ésta es tanto los sentidos personales o sociales, como las fusiones de
partes de la realidad de manera disgregada, es decir, los simbolos.

representativo necesita proponerlos coma preexistentes, o existentes de manera
previa en el sensoriomotor?

* Esta confusion terminoldgica se debe por haber tomado literalmente la propuesta
de Saussure para caracterizar el signo linguistico, como por haber tomado la
caracterizacion de |la “funcién simbélica” de Cassirer, Para el primero, el interés era
establecer la diferencia entre el simbolo y el signo, para el segundo la razén para la
separacion significante significado era para diferenciar al hombre de los animales. La
solucién de este conflicto terminolégico se podria establecer con Prieto, quien
establece para la representacién una separacién entre el sema (compuesto de
significante y significado) y el objeto de la realidad (o sentido). La diferenciacién
entre el simbolo y el signo se haria solamente entre el significante y el significado en
el sentido de Saussure. Obviamente estos tres términos implicaria una adici6n al par
piagetiano de asimilacién y acomodacién, cosa que como sabemos no se realizo, 2
pesar de las inconsistencias e imprecisiones que este par dicotémico generd.
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Esta diferenciacion, que aparte de varar alguncs términos como
usualmente se entienden, presenta mas problemas si nos referimos al
lenguaje del nifio preoperatorio o al signo linglistico propio de los estadios
mas desarrollados.

En el signo, el significante hace referencia solamente al estimulo sonoro
expresado a través de un sistema de cédigos lingliisticos, y el significado,
a las relaciones conceptuales y abstractas a las que refiere el significante,
¢como, en el paso del preoperatorio al operatorio, el significante, que
siendo inicialmente el medio de expresion y el objeto referido, pasa a
convertirse solamente en el medio de expresion, y la referencia, ya no
siendo una imagen, pasa a ser funcion del significado?

Piaget solo se refirié al lenguaje de manera expliciita en sus primercs
textos de los afios 20. En estos textos estudiaba al lenguaje sélo tomando
en cuenta el manejo de algunas preposiciones, coriectivos logicos y el
manejo de palabras. Posteriormente no volvié a referirse al lenguaje en
términos precisos. Simplemente se referia a él como una manifestacion de
la funcién simbodlica y, como todas sus manifestaciones (tales como la
imitacién diferida, el suefio, el juego simbdlico, el simbolo, el signo, etc.),
habria de someterse a las particulares estructuras cognitivas.

Pero si aplicamos las estructuras cognitivas, sobre qué material linglistico
habra de aplicarse: ;sobre los sonidos y la sistematizacion de ellos para
constituir palabras?, ¢sobre el manejo conceptual de cada palabra?,
¢ sobre las relaciones enire palabras, contemplando las relaciones de
simetria y asimetria que se derivan de los agrupamientos de relaciones?,
isobre el significado de la frase en su conjunto?, ;sobre las reglas
gramaticales que determinan la construccion de frases activas, pasivas,
interrogativas, etc.?, o, mas bien, ;sobre las relaciones de caso que
establecerian el significado a partir de relaciones semanticas? o el
analisis habria de centrarse en la estructuracion del discurso?

Todas estas preguntas, que pueden ser centrales en la linguistica y que
diferencian las posiciones que asumen unidades de analisis y
conceptualizaciones diferentes, son ignoradas bajo una categorizacion tan
general y vacia de formas logicas e invariantes funcionales.

La generalidad de Piaget no permite precisar como estaria estructurado el
sistema fonético, ni si ello seria un problema del significante y el
significado. Igualmente, el esquema piagetiano daria pocas luces sobre la
constitucion morfosintactica, sobre la diferenciacion sintactico - semantica,
ya que al no tener la precision necesaria los invariantes funcionales
pueden asumir las caracteristicas de términos completamente opuestos.

Igualmente, podriamos continuar probando el valor heuristico de las
invanantes funcionales en las otras tematicas donde fueran aplicadas por
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Piaget, tematicas como lo logico y lo infraidgico, el consciente y lo
inconsciente, la abstraccion y la generalizacion, que a su vez subdivide en
puntos intermedios como abstraccion empirica (o refleja, como la llamé
inicialmente) o reflexiva o generalizacién empirica y constructiva, etc. Pero,
por razones de espacio, prefenimos evitar hacer analisis similares al hecho
sobre el significante y el significado a estas categorias, para poder
continuar con otros problemas de la utilizacion de los invarantes
funcionales.

Si los invariantes de asimilacion y acomodacion pecaban por imprecision,
dificilmente habra de quedar claro como Piaget propone el equilibrio entre
estos dos componentes funcionales. Debido a que en toda accién o
funcionamiento de un organismo participan la asimilacion y la
acomodacion, seria dificil establecer una diferenciacion entre éstas y su
‘adecuada” integracién. El sugerr que la inteligencia sensoriomotora
expresa un equilibrio funcional (como lo seria igualmente la representacion
al diferenciar el significante y el significado o, nuevamente, el signo
linglistico, por estas mismas razones, ¢ el pensamiento operatorio
concreto y formal), deja grandes dudas de si la descripcion de las
capacidades cognitivas se aclara con este impreciso concepto de
equilibrio.

En fin, si los invariantes funcionales se presentan en la teoria de Piaget
para mostrar, como su nombre lo indica, el funcionamiento similar de los
seres vivos, su capacidad de precisién y descripcién de los fenémenos
propios de las disciplinas particulares habra de ser bastante limitada.

Reconociendo la gran empresa transdisciplinar que emprendio Piaget para
establecer el vinculo entre el conocimiento y los mecanismos de
adaptacion biolégica, para proponer puntos de encuentro entre diferentes
niveles de la explicacion cientifica, para establecer los invariantes en todos
los procesos de conocimiento, tenemos que afirmar que las
especificidades de las disciplinas fueron completamente dejadas de lado.
Las continuidades fueron propuestas desde categorias tan generales que
con ellas se perdieron las especificidades de los seres vivos y las
capacidades cognitivas especificas del ser humano.**

* Un concepto relacionado con estas continuidades serfa el modelo de desarrollo de
la espiral (1970c,1976). Este modelo que es denominado por Piaget como “decalage
vertical” intenta establecer los nexos (o mejor, isomorfismos) entre diferentes
periodos del desarrollo. Las polémicas contra este modelo del desarrollo podrian
sefalar la poca precisién sobre la participacién en cada circulo concéntrico tanto de
los modelos formales como de las “nuevas cualidades™ que se presentan en cada
gran periodo del desarrollo. Igualmente, si este modelo se propone para ilustrar los
ciclos “aparentemente “repetitivos del desarrollo, jcémo podria ilustrarse este
"decalage vertical" en el desarrollo de las sociedades (Piaget retoma en este
contexto la espiral marxista, cosa que hace mas confusa su reiacién con los
esquemas cognitivos), en la evolucién filogenética o en Ia historia de la ciencia? De
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2.2.4. La explicacién del desarrolio

De igual manera que con los puntos anteriores, bastaria citar los
argumentos ya hechos para cuestionar un concepto necesariamente
emparentado. Respecto a la explicacion sobre el mecanismo del
desarrollo, sobre el porqué se “pasa de un estado de menor conocimiento
a ofro de mayor conocimiento®, podriamos recurrir a las criticas contra sus
modelos formales, contra su idea de cortes o estadios en el desamollo,
etc., para ponerlo en duda. Iguaimente, si recogemos lo presentado en el
apartado anterior, sobre la poca precision de las invariantes funcionales y
sobre su nocién de “equilibrio”, necesariamente deberiamos concluir de
manera similar que es igualmente impreciso su nocion de desequilibrio,
como concepto explicativo del desarrollo.

Pero como lo hemos intentado hacer en este ensayo, presentaremos otros
argumentos para debatir sobre esta nueva tematica. Soélo conviene
recordar las diferentes concepciones, expuestas hasta aca, que tiene
Piaget sobre el “contenido”, las “formas” y su relacion. Su primera
concepcién, expuesta en primer lugar en este trabajo, le daba un papel
generador a las formas, limitando los contenidos a una funcién
dependiente. Esta concepcion, emparentada con la historia de las
matematicas, contrastaba con el papel modelador que se le asignaba a
estas disciplinas cuando se precisaba describir los procesos cognitivos del
ser humano, o cuando se recurria a ellas para proponer el concepto de
“explicacion causal” de las disciplinas que tenian que ver con fenémenos
que se desenvolvian en el tiempo®. Las formas en estos Ultimos casos

la misma manera, jcomo podréd establecerse la relacion de las formas y los
contenidos, si las primeras habran de expresar la “organizacién” de cada ciclo de la
espiral, dejando a cada nueva "herramienta cognitiva” una funcién secundaria?

* Las disciplinas formales operaban de manera atemporal, pero cumplian un papel
organizador al ampliar las posibilidades de las disciplinas empiricas. Las
explicaciones causales, en cposicién a las implicaciones formales, eran propias de
las ciencias fisicas y biolégicas. La psicologia era una disciplina intermedia entre las
explicaciones causales y las implicaciones puras. Por esto Piaget la denomina como
ciencia de la “implicacién en sentido amplio” (ver Yéafiez 1998a). Pero que quiere
decir con esto, es un gran interrogante, ya que las formas organizativas (espacio
para la formulacién de las formas) son caracteristicas biologicas, lo que harfa a esta
ultima disciplina también una disciplina de la “implicacién en sentido amplio™. Pero
cuando habla de clasificacién de las ciencias y de |a caracterizacién particular de la
psicosociologia, se refiere a la disciplina biolégica como neurofisiclogia, cosa que
nunca habia entendido cuando hablaba de ella. Ademads si el uso de los modelos
formales para describir fenémenos temporales convertia estas ciencias en
explicativas, por qué la psicologla no cabria en su conceptualizacién de lo que es
una disciplina explicativa? Si las acciones de los sujetos se suceden en términos
temporales y los razonamientos de |os sujetos ;por qué no se dan en términos
axiomaticos? En ultimas, la diferenciacion de las ciencias formales y empiricas en
términos evolutivos es poco clara en Piaget,
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funcionaban como un lenguaje de segundo orden que permitian abordar
los fendmenos empiricos de manera sistematica.

Pero aparte de estas dos concepciones, Piaget entendia los “contenidos”
de ofras maneras no necesariamente relacionadas. Por un lado con su
concepto de decalage horizontal, el contenido tendria una funcién
desestabilizadora, funcion completamente opuesta a aquella que le
asignaba un papel dependiente de las formas. De la misma manera, esta
funcién independiente de los contenidos se expresaba en su concepto de
progreso, en donde lo real asumiria una funcion “evaluadora®. Una funcién
que determinaria cuales formas serian las mas adecuadas para funcionar.
En otras palabras, la nocion de “direccionalidad” del desarrollo exige que la
realidad externa exista como un contenido independiente, que a su vez
someteria a las formas a sus condiciones y posterior evaluacion.

Por ultimo, el concepto de contenido adquiere en la obra de Piaget otro
sentido. Este Ultimo sentido refiere al papel “dinamizador” del desarrollo. El
contenido ya no sélo sera entendido como “resistencia” al libre ejercicio de
las formas, sino que habra de desequilibrarias para exigir de ellas su
inclusion y consideracién.

Puede que se insista en considerar que todos estos sentidos del concepto
de contenido y de formas estan relacionados, y que se reducen al de
contenido “dependiente de las formas” y de contenido como ‘“limite-
restricion- dinamizador”. Puede que todo lo expuesto pueda resumirse en
estos dos pares opuestos de significacion, pero tan sélo con esta oposicion
ya son bastante lamentables las consecuencias que esto podria tener para
la teoria de Piaget.

Muchas contradicciones que genera el variable sentido de las relaciones
entre formas y contenidos ya han sido sefialados en este articulo.
Retomemos los dos sentidos propuestos de manera sintética para tratar de
comprender como se corresponderian con la explicacion del desarrollo
propuesta por Piaget y para fratar de evidenciar una vez mas las
dificultades de su modelo estructural.

Concentrémonos, entonces, en nuestro nuevo punto. En la obra de Piaget
pueden encontrarse algunos cambios conceptuales sobre su sentencia de
explicacion, y mas especificamente sobre su explicacion del desarrollo del
conocimiento humano.

Al inicio de su trabajo (década de 1920), relomando a Durkheim, explicaba
el desarrollo como un proceso de socializacion. Debido a que el sujeto era
considerado un ser individual, fuente de deseo, e intereses personales,
concretos y cadticos, el desarrollo habria de entenderse como un proceso
hacia lo “social”, hacia lo reglamentado y abstracto. El lenguaje, segun el
Piaget de esta época, al ser una expresiéon social y por lo tanto un
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instrumento “abstracto” seria el factor esencial para llevar a los sujetos a
vivir en comunidad y a desarrollar un pensamiento socializado.

Esta inicial conceptualizacion fue abandonada rapidamente por Piaget, al
abandonar su oposicién individuo-sociedad y al evidenciar que todo
proceso externo o de “interiorizacidon” habria de exigir un proceso interno
de selectividad de los sujetos para “sensibilizarse” ante determinados
condiciones del medio.*®

Piaget, al caracterizar los seres vivientes como seres interactuantes
incorpord las relaciones sociales dentro de su caracterizacién de la vida.
Es decir todo ser vivo al interactuar con su medio ambiente habra de tener
unas formas organizativas que lo hacen seleccionar ciertas
particularidades del ambiente, el cual puede incluir a sus semejantes. Es
decir los codigos comunes referidos @ miembros de la misma especie
posibilitan que entre estos se dé la comunicacion y, por lo tanto, la vida
social.

Si lo social es caracteristica esencial dentro de la definicion de la vida, lo
que diferenciara al hombre de los animales no seria el vivir en comunidad,
sino el cdmo se habra de caracterizar esta vida en comunidad.

La diferencia entonces, entre el hombre y los animales estaria en la nueva
“capacidad cognitiva® que es la representacion. Nueva capacidad que
haria especial y mas compleja la comunicacion e interaccién humana, pero
que haria del lenguaje un producto, una manifestacion de las formas
cognitivas humanas, no un factor extemo que se encargaria de su
desarrollo.

Piaget pretende abordar el desarrollo como un proceso de reorganizacion
de estructuras cognitivas que podran incorporar mecanismos comunes a
todos los seres humanos, siendo io social tan solo un espacio de
interaccion de las particulares formas de organizacién de los sujetos®’.

* Claramente las razones teéricas que lo llevaron a este cambio fueron muchas y
mas complejas. Los estudios de Kéhler, Wallon, Werner y el mismo Vygotski tuvieron
una influencia significativa en la reconceptualizacién de Piaget. Algunos de los
hechos mas significativos y que lo llevaron a restarle importancia al lenguaje como
factor explicativo, fueron los estudios sobre la "inteligencia de las situaciones" o
"practica” o sensoriomotora de los nifflos o animales. Igualmente un hecho
importante fue el reconocimiento de las habilidades cognitivas de los sujetos sordos
y otras poblaciones con dificultades en los sistemas comunicativos

47 Esta formulacion empezo a ser explicita a partir de sus estudios biolégicos y de su
gran sintesis “psicologia de la inteligencia". Antes de los afios 60, a pesar de haber
establecido los aspectos bésicos de esta formulacién, proponia para explicar el
desarrollo cuatro (4) factores: Experiencia fisica, social, maduracién y el equilibrio
entre estos factores. Esta formulaciéon que hacia en conferencias de divulgacion,
antes que tener un valor tedrico, més parece un “discurso” de complacencia para
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De acuerdo con esto, el conocimiento entendido como un acto constructivo
exigira otros modelos para explicar el cambio®. En sus textos biologicos
propone una necesidad intrinseca y mecanismos de compensacion para
explicar el desarrollo, a los que posteriormente complementa con analisis
procedimentales. Lo fundamental en la teoria del Piaget, posterior a 1935,
sobre el desarrollo, y esto se puede plantear en términos generales, es su
concepto de equilibracion, que es el proceso de busqueda del equilibrio, el
que se habra de explicar como un mecanismo de cambio impulsado por
las contradicciones o desequilibrios a los que se enfrenta el sujeto.
Contradicciones o desequilibios que habran de generar formas
organizativas mas complejas como manera de manejar y superar los
problemas en un momento dado.

Siguiendo a Waddingion, va a proponer en la evolucion una necesidad
intrinseca, necesidad entendida segun un sistema de autorregulaciéon que
acepta el cambio siempre y cuando mejore su organizacion. Esta
explicacion del cambio necesariamente esta relacionada con la concepcion

con los psicélogos, y una respuesta de compromiso para una tematica que solo mas
tarde trataria de manera directa. Con solucién de compromiso, quiero decir que solo
es un verbalismo general sin valor tedrico, ni heuristico. Ninguno de los llamados
“factores” fue abordado de manera directa por Piaget. La maduracién, era un
concepto que en ninguno de sus textos sobre el desarrollo del nifio aparece.
lgualmente |a diferenciacién entre experiencia fisica y social tampoco es
preocupacién de sus trabajos investigativos. Por lo tanto formular el interjuego de
“multiples” factores, no es sino decir las generalidades que en las discusiones
psicolégicas han hecho carrera (especialmente en los afios 60-80). Las discusiones
que convierten los debates en enunciaciones madgicas, que para "evitar" los
reduccionismos les basta afirmar que el desarrollo es el producto de factores que
posiciones opuestas han defendido. Estas afirmaciones que mas fueron formuladas
como anotaciones al margen de la obra de Piaget no las abordamos, porque en
realidad no reflejan el pensamiento sistematico de Piaget.

“® El concepto de explicacion causal en Piaget también tuvo un cambio. En sus
estudios iniciales (aflos 20-30) no abordé esta tematica de manera directa, pero con
su concepcién de la socializacién y con sus estudios sobre las explicaciones
causales del nifio, puede observarse que este es entendido como establecimiento de
relaciones entre elementos o factores y como la capacidad de ser generalizadas.
Posteriormente, en textos variados (1967b; 1868a) propone ésta a partir de la
construccién de modelos matematicos estructurales, donde las leyes habrén de
derivarse de los modelos formales y no constituirse de las relaciones entre eventos
particulares. En esta época cuando habla de explicacion causal se refiere a los
andlisis sincrénicos, o los fenémenos que pueden ser expresados en modelos
formales atemporales. Posteriormente (1982b, 1975) retomando las discusiones
entre Bachelard, Kuhn, Fereyabend, Lakatos etc, y algunas formulaciones
cibernéticas, aborda los mecanismos explicativos del cambio. En este apartado no
abordaremos estas Ultimas formulaciones con todo el detalle necesario. Nos
habremos de remitir a ciertas formulaciones embrionarias sobre el proceso de
cambio que formule en afios anteriores al 70, aunque es claro que en este aspecto
sus diferentes planteamientos habran de considerarse como complementarios.
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del desarrollo segun una linea ascendente de complejizacion (Piaget,
1967a).

Esta direccionalidad o veccion en el desarrollo exigira, como mecanismo
explicativo, el ver como cada nivel © momento evolutivo presenta una serie
de desequilibrios y unas superaciones o equilibraciones que muestran una
reorganizacion y complejizacion estructural.

Los desequilibrios pueden ser:

ik Entre los esquemas de asimilacion y los objetos a los que dichos
esquemas deben acomodarse. Esta relacion la refiere, en muchas
ocasiones, a la relacion entre "formas y contenidos”, entendiéndose
contenido en este contexto al significade de “limite" establecido en los
primeros apartados del presente articulo.

2 Entre los subsistemas que luego se integran en un sistema.

3. Entre diferenciaciones e integraciones. Las diferenciaciones
consisten en introducir, en una fonma, negaciones parciales, generadoras
de subsistemas, pero conservando los aspectos positivos de la totalidad.
Las integraciones consisten en reunir en una nueva totalidad sistemas que
operaban independientemente.

Estos desequilibrios pueden generar diferentes mecanismos de
compensacion:;

a) La negacion del desequilibrio.

b) La correccion con transformacion de ciertos elementos para
corregir una situacion problematica.

)] La transformacion de la organizacion para la anulacion del
desequilibrio y la anticipacion de problemas similares (Piaget
1977).

La contradiccion y el desequilibrio son los mecanismos explicativos del
desamolio que posibilitan la reorganizacion de nuevas estructuras en una
linea de complejizacion.

“° E1 tltimo tipo de desequilibrio-equilibrio empieza a ser trabajado por Piaget en sus
Ultimos afios, el que relaciona con los mecanismos de la abstraccion y la
generalizacién, y con su concepto de contradiccién y su tardia formulacion de la
toma de conciencia. Estas Gltimas formulaciones de Piaget exigirian otro articulo y la
discusién de problemas bastante diferentes. Razén suficiente para evitar por ahora
el abordaje del "ultimo" Piaget.
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Ya que hemos abordado en este trabajo, de manera reiterativa, las
relaciones entre forma y contenido y poseemos ya unos significados claros
al respecto, abordemos nuevamente esta relacion, pero ya desde los
procesos de equilibracion. Para Piaget, la foorma se refiere (la tercera
concepcion de la relacion forma-contenido ya expuesta) a una
organizacion cognitiva universal y coherente que crea un espacio de
conocimiento que le posibilita al sujeto abordar ciertos problemas o
contenidos particulares; es decir, las formas estructurales ademas de
consistir en ciertas reglas que dan cierta coherencia y sistematicidad en las
respuestas, generan un horizonte que posibilita la percepcion de unos
determinados contenidos reales. El desequilibrio, propuestoc a partir del
conflicto entre las formas y los contenidos, se refiere a como una
determinada forma puede ser desestabilizada debido a ciertos problemas o
fendmenos empiricos, que generen una contradiccion o desequilibrio para
la forma, que no los habia previsto como posibilidad.

Pero si recordamos la descripcién hecha de las formas como totalidades
que funcionan como horizontes (aparte de su funcién organizadora), que
imponen los espacios de percepcion de los problemas, o de los hechos
que pueden ser contemplados como posibles, la argumentacion de Piaget
seria inconsistente®.

Si la "forma" es la que genera o determina los contenidos, un contenido
que depende de ella no podria generar contradicciones, ya que sélo
operaria bajo los lineamientos de ésta misma "forma". Y si el contenido
que generara la contradiccién estuviera fuera de los limites de la forma, no
tendria que ocasionar la contradicciéon, porque ni siquiera podria ser
contemplado, ya que existe fuera de los limites de conocimiento que una
forma particular posibilita.

Con ofras palabras, el mundo externo, al depender de las estructuras de
conocimiento del sujeto, no existe de manera independiente y, por lo
tanto, no habra de generar conflicto en el sujeto. Si un objeto “externo”,
un contenido es percibido, es porque la estructura cognitiva ya lo
contempla como posibilidad y, si es asi, el conflicto maximo habra de
generar una correccion interna sin llevar necesariamente a un cambio de
estructura. Si el conflicto aparece en un horizonte de conocimiento se
podra agregar informacion o reglas complementarias para dar cuenta del

* En una nota anterior sefialabamos como Piaget se distancio de la propuesta
falsacionista de Popper, quitdndole el poder falseador a los hechos empirices. Sin
embargo a pesar de este cambio de sus Ultimos afios, la referencia a Lakatos para
justificar un “analisis racional" del progreso de la ciencia puede ser blance de
similares criticas.
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fenémeno, pero esto no exigira un cambio de estructura, en el sentido
en que los entiende Piaget®’.

Segun lo expuesto, si se toma la primera concepcion de la relacién de
las formas y los contenidos (donde los contenidos no tienen existencia
independiente), el concepto de contradiccién se revela como una
imposibilidad.

Si, al contrario, se propone el contenido como espacio de resistencia,
como limite del ejercicio de las formas, que a su vez les ocasionaran un
desequilibrio, las formas deberan entenderse como sometidas a la
determinacién de las condiciones externas.

Si se insiste en que la postura piagetiana propone una posicion
intermedia entre las formas de conocimiento y las condiciones reales,
habria que determinar inicialmente cdmo caracterizar lo real, para de
esta manera establecer por qué las formas no dan cuenta de lo real, por
que abordan de manera equivoca los hechos. La diferenciacion de que
corresponde al sujeto (o a sus equivocas formas de interpretacion) y que
a la realidad -la que habria de exigir actos de correccion a las acciones
que se ejercieran sobre ella-, demanda una consideracion previa de que,
o cuando una accién se corresponde con la realidad.

Es decir, la sugerencia de una interaccion entre el sujeto y lo real, y el
ordenamiento de las respuestas en funcion de la mayor adecuabilidad a
lo real, exige que lo real sea planteado como estable y como lo conocido

®' Con los trabajos de Bruner y de Inhelder, Sinclairy Bovet, el desequilibrio empez6
a estudiarse en términos de procedimientos. Pero los procedimientos no
necesariamente en su correccion o mejoramiento, a partir de los “obstaculos” a los
que se enfrentan los sujetos, habran de llevar a un cambio estructural. La correccidn
y el mejoramiento, segin un mecanismo de contradiccion, se podra observar a nivel
local y siempre “a posteriori”, en donde la contradiccién serd una reconstruccién de
los sentidos de los obstaculos y lo que estos pueden haber generado. Los estudios
de Piaget en “Acertar y comprender” "La toma de conciencia” y “La equilibracién de
las estructuras cognitivas” van en esta misma direccién. Estos estudios son parte de
la dltima época de Piaget (afios 70), donde su interés en la equilibracion y en los
analisis procedimentales fue mayor. La relacién de estos estudios con sus analisis
estructurales no qued¢ suficientemente clara, a pesar de que de ciertas tareas y
procedimientos particulares sacara conclusiones para el desarrollo cognitivo en
general. Pero, aparte de sus variaciones conceptuales, el argumento es contra la
oscilacién permanente de Piaget entre un sujeto constructor del conocimiento y una
“realidad” que se resiste. Si se toma su postura constructivista, la contradiccion entre
las formas y los contenidos (estos segln el sentido sefialado mas arriba), seria
totalmente contradictoria con su teorfa. No negamos que la teorfa de Piaget sea més
que una teoria interaccionista, pero sus Gitimas formulaciones no contaron con el
tiempo suficiente para reformular sus conceptos de adaptacion y desarrolio que
permitieran resaltar su radical postura constructivista.
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previamente, para garantizar que su papel desequilibrador posibilite el
que el desarrollo se dé hacia su mayor desciframiento.

El constructivismo piagetiano con esta concepcion del proceso que
explica el cambio seria una postura completamente anticonstructivista.

Tal como lo exponiamos en un apartado anterior, el concepto de
realidad en Piaget es bien variable, ya que el conocimiento de ésta
habra de ser una construccion dependiente de las estructuras del sujeto,
pero a la vez ésta habra de tener una existencia independiente del
sujeto para poder evaluar a todas las estructuras del conocimiento bajo
las mismas condiciones.

lgualmente, esta “contradiccion” de la teoria de Piaget se ve en su
concepto de equilibracion. Si una determinada forma de crganizacién
selecciona los eventos ante los que habria de “sensibilizarse” el sujeto,
el desarrollo habria de entenderse como un proceso interno, “cerrado”
que generaria nuevas formas de conocimiento mas adecuadas segun
criterios sélo validos para esta forma de conocimiento particular™.

El par desequilibrio-equilibrio presupone que el desarrollo del
conocimiento se habra de evaluar en cuanto a la capacidad mayor de!
sujeto de adaptarse a la realidad, de conocer y descifrar de manera mas
precisa el funcionamiento de la realidad. El equilibrio logrado en un
momento particular del desarrollo significa que el sujeto ha logrado
descifrar las leyes, exigencias o caracteristicas de la situacion
problematica.

El desarrollo v con él su concepta explicative de la equilibracion implican
un proceso de acercamiento y de conocimiento mayor de la realidad.
Pero aca queremos repetir y reformular en otros términos un argumento
ya presentado. Para decidir que mi conocimiento si contempla la
realidad a la que se refiere, necesito tomar una posicion externa que me
permita evaluar si esto en verdad se consiguid. Igualmente, para decidir
si este criterio utilizado para establecer la correspondencia es acertado,
necesitariamos otro observador exiernoc que juzgara sobre esta nueva
correspondencia, y asi sucesivamente. Es decir, el establecer que un

%2 La idea de un sistema “cerrado” es mas una exposicién de Maturana y Varela. El
haber retomado éste su término es para resumir su forma argumental, que consiste
en la imposibilidad de diferenciar el error del acierto en una organizacién biolégica, o
en una forma de conocimiento. Si esto es imposibie de establecer, serda un
contrasentido sugerir un criteric de contradiccién con una realidad externa.
Maturana, Varela, Von Foerster, Watzlawick, Glassersfeld. Schmidt, etc, son los
representantes de una postura que a veces se denomina como “radical” porque
negéndole existencia a una realidad independiente, cuestiona la idea de una
estructura de conocimiento global, y con ella una direccionalidad universal en el
desarrollo.
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sujeto enfrenta una contradiccion o un desequilibrio entre su forma de
conocimiento y una situacion particular es mas una construccion de un
observador externo antes que un proceso propio del sujeto. Una
construccion de un observador externo que estipula qué significado tiene
una tarea, como debe ser resuelta y qué elementos deben ser
considerados, al igual que determina a posteriori los momentos por los
que se pasa para su resolucion.

Con este Gltimo punto que hemos analizado de ia obra de Piaget,
queremos reiterar que la argumentacion y la defensa de su
“constructivismo genético” no refleja coherencia ni estabilidad en los
conceptos por é| utilizados. Su propuesta de progresiva interaccion entre
el sujeto (expresado en sus formas de conocimiento) y el objeto, recurre
a variados sentidos de cada concepto y de sus posibles interacciones. El
proceso de conocimiento posibilitado por las estructuras del sujeto
necesita ser explicado por las condiciones externas al sujeto, que a su
vez han de determinar qué tipo de estructura es la mas adecuada, mas
compieja, 0 mejor adaptada a sus ieyes particulares,

En resumidas cuentas, con el animo de fundamentar el conocimiento y
su desarrollo, Piaget recurre tanto al polo del sujeto, como al polo de
una realidad preexistente. Cada uno de estos exiremos va a ser
defendido de acuerdo con la tematica aque se va a debatir. Esta
oscilacién puede lograrse con una vaga caracterizacion de las formas,
los contenidos, sus relaciones, los invariantes funcionales y una unica
via de desarrolio.

Sin desconocer la importancia de la obra de Piaget para la psicologia del
desarrollo y las discusiones epistemologicas, este articulo quiere ofrecer
unos nuevos supuestos para el debate de su obra. Unos nuevos
supuestos que ojala generen todas las “contradicciones” que nos lleven
a una comprensién mas amplia del proceso de conocimiento y su
desarrollo. Todas las ‘contradicciones” posibles, repito,
independientemente qué entendamos por esto y por aquello que
hubiéremos de considerar como un conocimiento mas complejo.

Ya para finalizar este apartado, y con él este articulo, queremos rescatar
de Piaget su postura constructivista y sugerir una mayor radicalidad en
su interpretacion. Una mayor radicalidad que elimine de su propuesta los
modelos formales, la separacion de éstas de los contenidos (no solo por
su impreciso y variable sentido, sino porque esta separacion siempre
conllevara contradicciones insuperables), la bisqueda de “invariancia’s
y similitudes entre procesos u organismos, la idea de progreso
entendida en términos de mayor abstraccion o conocimiento del mundo,
los caminos unicos e invariables en el desarrollo, los mecanismos que
intentaban explicar el desarrollo. Una tecria mas radical que acepte la
imposibilidad de diferenciar el acierto del error, que reconozca las

Discusiones en la Psicologia contemporanea 73



Dialogos No. 1

caracteristicas de los conocimientos particulares, que reconozca las
diferentes vias que puede tomar el desarrollo del conocimiento y que
desista de explicar los mecanismos del desarrolio. Si después de
eliminar lo que se sugiere eliminar e incorporar, lo que se propone
incorporar se guarda el temor de haber construido una teoria diferente a
la de Piaget, habremos de vivir con ese temor, al igual que con la
esperanza de no poder descifrar el mecanismo que de cuenta del futuro.
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La relacion Etica - Psicologia

Yalile Sanchez’

Introduccién

Frente a la necesidad de hacernos participes del diagndstico y
bisqueda de alternativas en relacién con los grandes problemas y
dilemas de la sociedad contemporanea, la reflexion ética se ha hecho
ineludible, considerandose que hace parte de un componente necesario
al desarrollo de la ciencia hoy. Si se tiene en cuenta que la reflexion
ética nos remite a interrogarnos sobre nuestra condicion de seres
humanos en un mundo en crisis, es indeclinable que la psicologia
participe de este cuestionamiento al igual que otras disciplinas, que de
alguna manera se interesan en los procesos de constitucion del agente
humano. Postulamos aqui que la relacion entre la psicologia y la ética
tiene que ver fundamentalmente con la concepcién que se tiene de "lo
humano" y los caminos que la psicologia ha recorrido en sus intentos de
aportar en la clarificacion de los procesos que le son inherentes.

Pero el problema que tiene Ia ciencia en el contexto mundial actual es
que de ninguna manera puede limitarse a describir el orden social o a
identificar simplemente el discurso que los actores y Ia sociedad tienen
sobre ellos mismos o a intentar explicar las conductas de los actores
como respuestas a las condiciones existentes. Se requiere igualmente
de la reflexion y el analisis, sobre sus formas especificas de
experimentar el mundo, de tomar conciencia de su existencia mediada
por las relaciones y las voces de los ofros, lo que resulta para la
psicologia un aspecto crucial, si mantenemos el supuesto de que, a
pesar de |a pluralidad de posturas, todas las psicologias de una manera
u de otra se interesan en la especificidad de la experiencia humana.
Aunque como dice Wertsch: "Por lo general (los psicologos), han
olvidado el hecho de que el objetivo final de la psicologia consiste en
contribuir a una descripcion holistica e integrada de la naturaleza
humana" ?.

' Profesora del Departamento de Psicologfa. Universidad Nacional de Colombia

2 Wertsch, J. La formacién social de la mente. Barcelona, Paidos, 1988, pag. 18
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La tarea de favorecer la creacion de lugares de debate, donde se
acceda a una elaboracion de los conflictos de la vida social, es un
propésito comun de la ética y la ciencia. Constituye una forma de
participacion social que nos implica a todos en |a reconstruccion de unos
valores que faciliten la convivencia, al mismo tiempo que se avanza en
la construccion de espacios que posibiliten a los individuos recobrar una
cierta autonomia. El problema dentro de esta perspectiva reside en
interrogarse sobre los medios que deben ponerse en obra para que los
individuos recobren su estatus de sujeto social en lugar de verse como
objeto de manipulacion.

Para la psicologia, la apertura a la reflexién ética se puede hacer desde
distintos angulos; sin embargo, un punto en donde convergen estas
distintas entradas es la concepcion de sujeto, con la cual asume la
psicologia desde la disciplina y la profesion su practica social, de esta
concepcion se deriva una u otra posicion ética. ;Qué lugar se le da al
sujeto humano en el mundo, en continuidad y en discontinuidad con el
resto de las especies?; ,cdmo se asumen los diversos factores externos
e internos que lo condicionan?; ;qué lugar ocupan la necesidad y la
libertad? ;Qué actitudes genera un saber insuficiente, todopoderoso,
sobre el sujeto? ;Como asumir las densas consecuencias que pueden
tener las intervenciones del psicélogo, en los distintos dmbitos sociales,
en una sociedad en crisis? ;Cuales son los aportes que puede hacer la
psicologia hacia una caracterizacién de la subjetividad humana en este
final de siglo?

Por supuesto, el propdsito es solamente contribuir a aclarar el sentido de
algunos de estos interrogantes. En la primera parte, discutimos algunos
problemas relacionados con los desarrolios disciplinar y profesional de la
psicologia; en la segunda parte, nos referiremos al debate ético
contemporaneo y |la convocatoria que éste implica para la psicologia.

Primera Parte

Implicaciones del predominio positivista en psicologia

La ciencia moderna se consolidé bajo el estimulo de los ideales de la
ilustracion, y mas especificamente dentro del marco del positivismo o,
como dice Muguerza, dentro de la degeneracién positivista de los
ideales ilustrados®. El proceso de construccién y diferenciacién del saber
psicologico dentro del panorama de la ciencia del siglo XIX, con una

& Muguerza, J. Desde la perplejidad. Madrid, Fondo de Cultura Econdémica, 1990.
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ciencia natural firmemente asentada en los pilares de la tradicién
galileana, significd al igual que para las demas ciencias sociales,
inscribirse en el canon predominante en la ciencia moderna. En efecto,
el camino sinuoso tomado por la psicologia en direccion a alcanzar un
estatus cientifico, a partir de criterios positivistas (de nuevo y de vigejo
cuno), trajo como consecuencia no solo Ia “eliminacién” de lo subjetivo,
sino también el desconocimiento de lo singular, para centrarse en la
objetividad homogeneizadora *. Esta impronta positivista ha dejado de
alguna manera sus huellas en los distintos desarrollos de la psicologia.

El objeto “oficial” de la psicologia durante varias décadas ha sido un
individuo objetivizado, abstracto, ahistorico, asocial, aislado del contexto
al que pertenece, aislado de sus congéneres. EL dualismo sujeto-objeto
(subjetividad-objetividad, lo interno-lo externo), colocd a ia psicologia
entre el subjetivismo y el objetivismo °, aunque distintas teorizaciones
han mostrado cémo los dos son caras de una misma moneda, los dos
dejan a la psicologia sin sujeto ©.

La centracién en el método, con la pretensién de que el método
cientifico es valido universalmente en cualquier contexto y para
cualquier contenido, es una de las caracteristicas del paradigma
positivista, que conlleva a una mitificacion del conocimiento y la verdad
cientifica, dado el caracter absoluto que adquieren. Solo se considera
cientifico la busqueda de leyes universales que permitan predecir los
eventos (inclusos los sociales) y formalizar las explicaciones causales

* Por el contrario, serfa necesario decir con Schuster "que no hay un solo sentido de
objetividad, aunque se pretende que lo haya, sobre todo por parte de los cientificos
naturales" y, mas adelante, aclara: "La objetividad de la ciencia no es cosa de los
cientificos individuales sino, propiamente, el resultado social de una critica
reciproca." Schuster, F.G. "Los limites de la objetividad en ciencias sociales" en
Varios. El sujeto como objeto de las ciencias sociales. Bogota, CINEP, 1982, pags.
191y 198

2 Vygotski, en varios de sus escritos, hace una critica a este dualismo, Haciendo un
analisis de como la psicologia ha ignorado las leyes y caracteristicas especificas del
desarrollo cultural, plantea que, "colocando sobre el mismo pie la psicologia
subjetiva y objetiva, nosotros afirmamos que la posicién atomista caracteristica de
estas dos escuelas, no permite debido a razones de principio y de hecho una
investigacion sobre los procesos psiquicos superiores que sea adaptada a su
naturaleza psicolégica", Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores,
pag. 185.

® Un ejemplo de este dualismo es el experimento que hizo a principios de este siglo
McDougall, D. al someter al escrutinio objetivista el alma mediante "un procedimiento
simple: obtuvo el peso de varios individuos poco antes de su muerte e
inmediatamente después de ella’, comprobando que con la muerte "el peso
disminufa sistematicamente en todos los casos (mas o menas en unos 30 gramos)"
Gergen, K. El yo saturado. Barcelona, Paidos, Barcelona, 1992.
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que se obtienen a partir de la transformacion de la observacién de los
comportamientos en datos cuantificables.

En estas condiciones, el conocimiento cientifico se distingue y se separa
de cualquier otro tipo de saber; sélo se reconoce el saber de la ciencia,
cualquier otro tipo de saber es subvalorado; los conceptos cientificos
son precisos, los términos empleados deben tener significados
univocos, el ideal de exactitud y objetividad busca erradicar toda
ambivalencia y no requiere de la interpretacién. La ciencia no puede ser
reflexiva, el conocimiento se considera independiente del contexto social
y de los intereses del investigador, y se legitima a través de los valores:
eficacia y utilidad. La neutralidad valorativa que se proclama hace parte
de esta mitificacion de la verdad cientifica como un valor incuestionable.
La reflexion ética no tiene lugar dentro del proceso de la ciencia, a lo
sumo lo que podria hacerse seria metaética.

El lugar de [a discusién ética

Ante la pregunta por el lugar de la dimension ética hoy es necesario
empezar reiterando que la reflexién ética no es algo exterior a la ciencia.
Toda teorizacion, toda investigacion se desarrolla partiendo de unos
presupuestos que implican unos conceptos de ser humano, sociedad,
ciencia, etc., asi como unos puntos de vista en torno a los propdsitos,
resultados y utilidades de! conocimiento. No es en la aplicacién que surge
el problema ético, es en el inicio mismo del conocimiento, desde la
formulacion misma del problema-objeto de estudio de la disciplina.

El descabezamiento ’ de la ciencia que hizo el positivismo, al considerar
que la reflexién sobre el sentido, las finalidades y los supuestos con los
cuales trabaja el cientifico son algo externo a la ciencia misma, es el
resultado de darle prioridad a unos valores, asi sea de forma implicita.

El hecho de colocar el conocimiento cientifico en el pedestal de verdad
unica, no solo absolutiza /a verdad cientifica como valor Unico, sino que
plantea una separacion entre los saberes cientificos, los cuales solo son
un tipo particular de saber y otros saberes como el mito o, incluso, el

" A esta situacion se refiere Hoyos G. en los siguientes términas: "el intento originario
de las ciencias sociales por comprender desde la reflexion critica y desde las
posibilidades de libertad y praxis, la complejidad de la experiencia humana, queda
hey defraudado al haberse positivizado las ciencias sociales, seducidas por el ideal
de exactitud y objetividad de las ciencias empiricas e incémodas por su vecindad
con la reflexién filoséfica, .. El positivismo es la negacién de la reflexién, diagnostica
J. Habermas. Antes habia afirmado enfaticamente Husseri que el positivismo
decapita la filosofia". Hoyos, G. "Kant y las Ciencias Sociales”, en El sujeto como
objeto de las ciencias sociales. Bogota, CINEP, 1982, pag. 33
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saber filosofico. Las separaciones entre teoria y practica, entre contexto
de verificaciéon y contexto de aplicacion que desde aqui se hacen,
implica que ni los supuestos o puntos de partida, ni los efectos que
ocasiona la ciencia se consideran como parte de la ciencia. Asi la
reflexion ética se la relega a espacios que supuestamente no
corresponden a la ciencia ni a los cientificos, sino a quienes aplican el
conocimiento cientifico. Es este el lugar que le da el positivismo al
problema ético y que de alguna manera, se generalizé dentro de la
ciencia contemporanea, lo cual conlleva a que las diferentes disciplinas,
incluidas las psicolégicas, se desentiendan de la ética.

En el contexto actual ante la pluralidad de teorizaciones desde distintos
paradigmas se hace evidente la necesidad de una clarificacion y
discusion de los supuestos epistemoldgicos y éticos, los cuales orientan
los diferentes enfoques psicologicos, intentando clarificar sus alcances y
sus limites, haciendo evidente que existen otras opciones diferentes a la
alternativa positivista, y que no toda la psicologia estd sustentada desde
la racionalidad instrumental.

Precisamente donde se articulan [os distintos aspectos (supuestos y
consecuencias) que tienen que ver con la dimension ética, como lo
dijimos anteriormente, es en la concepcién de sujeto con la cual trabajan
las ciencias humanas y, muy particularmente, los diferentes desarrollos
disciplinares de la psicologia. Es entonces la concepcion de sujeto la
que define el lugar de la reflexion ética, en cada uno de los enfoques. El
lugar donde la ciencia social recupera su conexion con las preguntas
acerca de la finalidad y el para qué de la investigacion, preguntas
estrechamente conectadas a la dimension ética y politica.

Debemos decir que la insuficiente reflexion critica sobre el sentido del
saber y quehacer del psicologo en este final de siglo, esta intimamente
relacionada con la sociedad consumista y tecnocratica en que vivimos y su
redimensionamiento por lo tanto nc se separa de la busqueda de sentido
del hombre de hoy.

Ei sentido de la intervencién dei psicélogo

A nivel ético, nos movemos dentro de una paradoja: la neutralidad
valorativa desde la cual se sustenta el conocimiento cientifico en el marco
positivista, en realidad lo que hace es abrir €l campo para la incidencia de
unos prejuicios, que se convierten en valores. Al plantearse como un punto
de partida la neutralidad, no se estdn suprimiendo o erradicando los
intereses, sentimientos y valoraciones que todos poseemos y que tienen
su origen en nuestra pertenencia a una cultura, simplemente se supone
que se pueden dejar en suspenso, que estan ahi pero que no deben entrar
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en juego dentro de los procedimientos “asépticos” de la ciencia. Pero el
analisis que hacer es que la ciencia al negar su relacion con los contenidos
valorativos, de los cuales todos somos portadores, lo que hace es
entronizar unas valoraciones particulares. Objetivar al sujeto, convertirio en
objeto (en un medio) a nombre del valor “verdad cientifica” o conocimiento
cientifico no es ser neutrales en cuanto valoraciones se frata; es, por el
contrario, jugar con valores como el control, la eficacia, la utilidad. Y son
este tipo de concepciones que argumentan la neutralidad valorativa, las
que abogan por un control desde afuera para la distintas practicas del
psicologo, control extemo que afianza la heteronomia. La elaboracion y
deliberacion acerca del sentido y finalidad de la psicologia no puede ser
sustituida por un cddigo, una catedra de ética o por una evaluacion
psicolégica que defina quién puede ejercer como psicologo, como algunos
proponen. Las normas morales, cuando son impuestas, dan Jugar a
heteronomia y pueden generar autonomia si son fruto de la
argumentacion, deliberacién y participacion. Las normas morales obligan al
sujeto en cuanto co-constructor o en fanto que se le ha permitido
apropiarse de ellas, de su argumentacién, de las razones que las
sustentan, no en tanto generan una presion extema sobre el sujeto, como
es el caso de los codigos juridicos. Por esto es definitivo las condiciones y
el proceso dentro del cual se construye un cédigo de ética.

No es desde el exterior de la ciencia que la reflexion ética puede aportar en
la comprension de las acciones humanas, es desde el interior mismo a
partir de los supuestos que ella asume, desde una u otra concepcion del
sujeto humano. Cada paradigma desde una determinada concepcion de
sujeto, teoriza y sustenta un tipo de intervencion y legitima uno o otro rol
del psicdlogo.

Las practicas sociales que realiza el psicélogo no requieren un control,
pero si exigen una autorregulacién por parte de los propios implicados.
Autorregulacion sustentada en una concepcién de ser humano que le dé
cabida de alguna manera a la autodeterminacion, excluyendo y siendo
criticos frente a cualquier intento de manipulacion a nombre de cualquier
valor, asi sea el valor camuflado de la verdad cientifica. Cuando una
teorizacién toma como punto de partida un determinismo subjetivista u
objetivista, mecanico, de manera tal que no deja ningln espacio para la
intervencion del propio sujeto, para decidir y argumentar sus opciones, el
ser humano es convertido en un simple titere de fuerzas extemas o
intemas. En medio de la consideracion de las mlltiples y distintas
condiciones del contexto social, de la historia personal, de las redes de
significacién en las que se encuentra inscrito el individuo, que actian en la
determinacion de los actos humanos, debe haber siempre un espacio para
la autonomia. Una autonomia relativa pero al fin y al cabo autonomia;
como dimension que nos cbliga a tener en cuenta la capacidad humana de
significar, de argumentar, de elegir, de proponerse metas, de hacerse
cargo de si, de sentirse responsable, de sentirse actor y autor en alguna
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medida de su propio proyecto de vida® Autonomia de un sujeto
dependiente del reconocimiento que el otro le da, autonomia de un sujeto
atado por los contenidos de su cultura; autonomia de un sujeto sujetado.

Y reconociendo el valor que tiene esta autonomia en el desarrollo humano,
es posible plantear que la intervencidn clinica o educativa del psicdlogo no
puede prescindir de ella; y, por el contrario, orienta estas intervenciones en
direccion a buscar ampliar y potenciar esta dimension especificamente
humana. Estamos hablando entonces del aporte del psicologo en la
construccion de espacios de autonomia frente a la heteronomia que
caracteriza el proceso de inscripcion del hombre en un orden cultural
determinado. Es este sujeto necesitado y dependiente de los ofros gque
requiere de unas condiciones socioculturales, de unas interacciones
sociales, el que a su vez necesita que estas mismas practicas le ayuden a
desarrollar sus posibilidades de autonomia.

Y es precisamente en este contexto que es posible pensar en las
posibilidades y los limites de la intervencion del psicélogo y de cualquier
otro profesional. El psicologo interviene a nombre de una disciplina que
construye diversos analisis, diversas conceptualizaciones sobre el agente
humano, con la legitimidad social que esta condicién le da. Se trata, en
esta perspectiva, de plantear que la legitimidad de la intervencion que
hace el psicélogo en la vida de alguien se da en tanto que se supone
que éste, a diferencia del lego, se encuentra instrumentalizado con la
caja de herramientas de una u otra teorizacion, en uno u otro paradigma
dentro de la disciplina psicolégica; pero esto no puede significar que
este relativo saber se pueda utilizar para manipular al otro. Al mismo
tiempo, el psicologo, como los demas especialistas de las ciencias
sociales, tiene que indagar sobre las limitaciones de su propio saber,
tiene que reconocer la humildad de su conocimiento y, sobre todo, tiene
que saber que el unico saber posible lo tiene el otro, pues es un saber
sobre su historia. En la educacién, pero también en la clinica "no se
puede hacer del ofro lo que se quiera", la responsabilidad dltima ia debe
tener cada persona y no el psicologo. Existen unas fronteras que el
psicologo no puede sobrepasar en su intervencién. Fronteras vinculadas
no solo a las condiciones del otro como sujeto, sino también relacionados
con el estado de desarrollo del propio instrumental teorico con el que
actia. Esto significa, como vemos, considerar que el conocimiento sobre
este sujeto es un conocimiento un tantc ambiguo, relativo e incompleto; y
entonces, las altemativas se hacen evidentes: o se sitda el psicélogo como
poseedor de un conocimiento y un poder que éste le concede, o por el

® En términos de Adela Cortina: "Las dos dimensiones que constituyen al sujeto que
se denomina realizativamente 'yo' son |a autonomia personal y la autorrealizacion
individual" Cortina, A. "Etica comunicativa" en Camps, V. y otros. Cencepciones de
la ética. Madrid, Trotta, 1992. La dimensién de autorrealizacién expresa la
especificidad individual, el proyecto biografico de realizacién personal.
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contrario, como conocedor del precario conocimiento de que dispone la
ciencia, sobre el sujeto, interviene para darle a este la palabra con el
proposito de responsabilizario, de que se haga cargo de si.

El psicologo no puede orientar su trabajo a hacer cambiar al otro, de
“cuidarlo” o "sanarlo" encubierto en una relacion de ayuda, para
encontrar la norma ideal de comportamiento, La base de la relacion no
puede ser la pretension de llenar el vacio de saber de aquellos que se
suponen desposeidos de él. La relacién, en la cual uno se constituye
como sabedor de lo que se debe hacer o ser, y el otro como el que no
sabe, es una relacién que reduce al otro a la condicién de objeto. El
ejercicio de un saber sobre el otro, de centrar la relacién en la postura
de dominar un saber sobre el otro, de buscar curario ¢ educarlo a
cualquier precio resulta contraproducente.

Al contrario, el acogerio ubicandose en un espacio de reflexividad donde
el ser humano recupera su posicion de sujeto, ya sea como sujeto
individual o como sujeto colectivo, en el marco de una relacion donde la
intervencion del psicélogo se dirige a empoderar al otro. Para esto se
requiere que el psicologo esté armado de una teoria sobre el sujeto que
le permita reconocer ia pequefia pero potente dimension que tiene el ser
humano que nos permite hablar de autorregulacion, de cansentimiento
voluntario, de responsabilidad, para concebirnos, como dice Bruner,
"agentes impelidos por intenciones auto-generadas™.

Asi, podriamos decir que desde unas preocupaciones éticas, no interesa
demasiado los contenidos y especificaciones particulares de la {eoria
dentro de la cual se sitle el psicologo, lo fundamental se refiere al tipo
de relacion que le permite construir para negociar y asumir un rol.

Es en el marco de estas consideraciones donde tiene lugar la pregunta por
la ética del psicdlogo, que reflexiona sobre los limites y posibilidades que
tiene su intervencion, reconociéndole al otro su condicién de sujeto
deliberante. La ética del psicdlogo, critico, reflexivo frente a los peligros de
manipulacién y cosificacion que una sociedad como la que vivimos plantea
a partir de unas demandas especificas de intervencion.

La psicologia puede responder ante las demandas que le hace la sociedad
buscando clarificarlas e, inclusive, modificarlas, aportando en Ia
construccion de estrategias que abran caminos de reconocimiento, de
deliberacion y participacidn de los sujetos o puede intentar satisfacer
simplemente las demandas que le hacen, afimandolas e incluso
escudandose en las representaciones que ellas vehiculan. Y, entonces, el
psicologo se atribuira un poder ilimitado, y tras un discurso cientifista

® Bruner, J. La educacién puerta de entrada de la cultura. Madrid, Visor, 1998, pag
34,
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terminara interviniendo y manipulando a nombre de unos valores implicitos
no cuestionados, como un aplicador de técnicas que busca mejorar la
eficacia de los individuos 0, coma amigo-consejero, formulando recetas.

Otro aspecto para tener en cuenta en la reflexion ética desde la
psicologia se relacionaria con la forma como asume las demandas
crecientes que le hace la sociedad. Es este un factor, entre otros, que le
permite a la psicologia ubicar unas prioridades en el campo de la
investigacion y que, al mismo tiempo, le deberia permitir interrogar y
cuestionar las teorias a la luz de estas demandas. Se requiere un
profundo sentido ético del psicologo para ubicarse frente a las
demandas desmesuradas que se le hacen e intentar aportar en su
clarificacion y, por supuesto, en su solucion, sin crear demasiadas
esperanzas, banalizando los problemas o intentando asumir un saber
que no posee la psicologia o intentando asumir un poder que no posee
el psicologo.

La tarea mas compleja en este sentido, como ya se dijo, es la de
trabajar en direccion a que las instituciones y los individuos asuman
cada vez mas sus propias responsabilidades y en lo posible se hagan
cargo de si mismos; mediar para que los sujetos se asuman como tales,
sean mas conscientes de si y asuman sus propios proyectos de vida.
Tareas que tienen un importanie contenido ético y que el psicélogo
asume junto con otros profesionales.

El psicologo se sitia en una relacion en la cual el otro tiene una
representacion de su saber y del papel que él debe cumplir. Diferentes
investigaciones dan cuenta de como estas representaciones sociales
son desmesuradas; a los psiquiatras, psicoanalistas y psicologos se les
atribuyen poderes desmesurados, magicos™. Y un deber ético y un
saber hacer profesional del psicélogo hace referencia a como plantearse
frente a este supuesto saber y a estas representaciones que circulan a
nivel social.

Saber situarse en una relacion sin atribuirse el saber todopoderoso, que
con frecuencia supone el otro y sin esconderse o escudarse detrds del
rol de "técnico", haciéndose mas consciente de las condiciones de su
propia practica, develando sus puntos de partida, sus fines implicitos,
debera facilitar el encuentro con el otro, como Sujeto. Reflexion que toca
los limites de lo epistenologico y lo ético.

El sujeto observado, entrevistado, evaluado o medido con uno u ofro
test, el sujeto-objeto de la demanda, objeto de la intervencion se pierde
muchas veces a lo largo del proceso técnico. En la intervencion diversas

1% ver monografia sobre las representaciones sociales del psicélogo de Bejarano, G.
y Burgos, R. y Palazzoli, et al. El mago sin magia. Barcelena, Paidos, 1987
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condiciones pueden romper la relacion con el otro como sujeto y
mantenerlo en la condicion de objeto. La reflexion permanente del
psicologo dentro de su practica profesional por las condiciones de esta
ruptura y sobre el restablecimiento de la relacion, pertenece al orden de
lo ético.

La psicologia sin sujeto

Paraddjicamente dentro de la ciencia modema el paradigma que se hizo
hegeménico fue justamente el que conducia a la exclusién del sujeto. Se
trata de la perspectiva que se desamollé exigiendo que la subjetividad en la
aprehension de los fendmenos sea confrolada, sea puesta entre
paréntesis, en Ultimas sea "borrada"'’. Como ya se planteo, se trata del
tipo de racionalidad cientifica que busca explicar las causas de los
fendmenos como un encadenamiento de antecedentes y consecuencias;
un analisis causal que puede ser calculado, formalizado, con el ideal de
que esta formalizacion no deje ningln residuo. Ideal que sélo se realizaria
a manera de una ecuacién matematica. Racionalidad cientifica que busca,
por lo tanto, explicar sin interpretar.

La explicacion sin ninguna referencia a una interpretacion subjetiva puede
caracterizarse como una aproximacion a la realidad donde el sujeto es
excluido, donde la "autoria" no debe dejar ninguna huella, donde el
agenciamiento humano no es considerado. La busqueda de una
explicacion a partir de una disyuncion total entre conocimiento cientifico y
subjetividad ha hecho posible una psicologia sin sujeto. La psicologia sin
sujeto es también una psicologia aislada de las demas ciencias sociales,
que no puede reconocer las distintas perspectivas y los diversos niveles de
analisis que los hechos humanas requieren. La separacion y oposicion que
se establece entre subjetividad y objetividad hace parte del mismo
dualismo que opone lo individual y lo social, lo bioldgico y lo cultural que ha
marcado el desarollo de las ciencias humanas y que conduce a que las
investigaciones desarrolladas en cada disciplina no puedan ser
integradas. 2

" Con Hoyos, podemos decir que: "Lo que ocurre es que el problema de la

subjetividad en las ciencias socjales no se esquiva ni se obvia con simular un sujeto
que pudiera ser descrito emplricamente”. Ob. cit., 32.

'2 Segun Wertsch, "Vygotski fue capaz de agrupar diferentes ramas del conocimiento
en un enfoque comun que no separa a los individuos de la situacién sociocultural en
que se desenvuelven. Este enfoque integrador de los fendémenos sociales,
semidticos y psicoldgicos tiene una capital importancia hoy en dia transcurrido medio
siglo desde su muerte". La formacién social de la mente. Barcelona Paidos, 1988,
pag. 34.
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En efecto, esta psicologia abordé el estudio de los hechos humanos
utlizando la metdfora de la maquina. "Para los psicologos
norteamericanos, en particular, la imagen de la maquina suministré la
metafora predominante para la persona. Si s6lo era posible observar el
mundo material, el conocimiento tan perseguido de las personas tenia que
ser el conocimiento de la materia de la que estaban constituidas. Y si las
maquinas son, entre todos los materiales que el hombre conoce, las
construcciones mas complejas, poderosas y adaptables, por cierto debian
parecérseles los seres humanos en su funcionamiento.. Un ser cuya
esencia era mecanica" .

Desde la metafora de la maquina o mas recientemente desde la metafora
del computador,'® se frata claramente de aproximaciones que no pueden
dar cuenta de la subjetividad ya sea intra o inter. En efecto, podemos
considerar éstas como psicologias sin sujeto.

Pero, aunque un poco marginal, la psicologia ha tenido también otra
mirada sobre la subjetividad. Algunas teorizaciones se han preocupado por
una interioridad oculta, que yace bajo la capa de la razén consciente,
haciendo énfasis igualmente en la singularidad de las experiencias de los
seres humanos; a esta vision corresponden por ejemplo los tipos de
aproximacion que desarrollaron la psicologia profunda y la psicologia
humanista. La psicologia como ciencia moderna también ha ayudado a
caracterizar al ser humano en su singularidad. Mientras que la
psicologia predominante ha estado interesada en buscar lo universal,
desde otros paradigmas'® se ha hecho énfasis sobre la existencia del
individuo como ente unico. La psicologia humanista mantienen una
concepcion holistica del ser humano; cada persona como un ser integro

'® Gergen, K. Ob. cit., 65.

" En gran parte, este mismo cuadro se repite hoy en las ciencias cognitivas; el
cambio fundamental radica en la forma de la maquina. En la actualidad se dice que
la mente opera como una mintscula computadora. Ahora la metafora de la
computadora se ha llevado a la préctica bajo las diversas formas de terapia
cognitiva, las técnicas de desprogramacion y los juguetes informaticos de
construccion mental dirigidos a ios nifios". Gergen, K. Ob. cit., pag. 65.

" La psicologla humanista rechaza tanto el determinismo freudiano como el
determinismo ambientalista. Segin Buhler la meta de los seres humanos no es
restablecer la homeostasis, su verdadera meta es la autorrealizacidon que se logra al
cumplir consigo mismo y con el mundo. La autorrealizacién como la pulsion de los
individuos para crecer, mejorar y desarroliar todo su potencial. Para Rogers los
individuos son capaces de resolver sus problemas y convertirsen en quien desean
ser sin pecesidad de criticas o direccidn, solamente animados por un ambiente de
aceptacion y comprensién. Rogers afirma que cada persona tiene dos yo! el yo que
percibimos ser, es decir el yo que es nuestra percepcion del yo real y el yo ideal que
nos gustarfa ser. Rice, P. Desarrollo Humano. Mexico, Prentice-Hall, 1997. Otros
representantes de |la psicologia humanista son: Maslow, A. y Rogers, C.
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y unico de valor independiente; la persona como algo mds que una
coleccion de instintos, pulsiones, y experiencias de aprendizaje; con una
vision muy positiva y optimista de la naturaleza humana, afirma que los
seres humanos son agentes libres con capacidades superiores para
utilizar los simbolos y pensar en términos abstractos, capaz de ser
responsables de sus acciones y realizar su potencial como personas
autorrealizadas .

Por supuesto la postura radical del psicoanalisis frente a la subjetividad
humana a partir de su conceptualizacion del inconsciente, ha jugado un
papel fundamental en todo el siglo XX'".

La postura de Piaget sobre el sujeto epistémico ha sido ampliamente
discutida. Y quisiéramos incluir, asi sea brevemente (pues el tema
mereceria una amplia discusion que no es posible recoger en este
documento), una referencia al sujeto dentro de la elaboracién teorica
piagetiana; para hacerlo, retomamos los planteamientos de Delval al
respecto: "Un rasgo esencial de la posicion constructivista es que
constituye una teoria del sujeto y supone que el nivel en el que debe
producirse la actividad tedrica en psicologia es el que se construye en el
interior del sujeto y no el de las condiciones exteriores que afectan o
influyen en esa construccion. En esto coincide con ofras posiciones
psicolégicas, en particular con la psicologia cognitiva, que también es una
teoria del sujeto, y se diferencia de las posiciones empiristas ©
ambientalistas. Pero esto no siempre ha sido entendido asi y muchos le
reprochan que no se ocupa de las condiciones en las que actia el
sujeto...Piaget da por supuesto que el organismo se encuentra
necesariamente en un medio y que no puede desarroliarse fuera de él,
pero lo que le interesa es descubrir qué es lo que sucede en el interior del
sujeto cuando conoce. La realidad exterior es necesaria para que se pueda
producir el conocimiento, y el sujeto trata de conocerla actuando sobre ella,
transformandola. A Piaget le interesan mucho menos las condiciones
externas en las que el conocimiento se produce, porque su punto de vista
sostiene precisamente que el conocimiento es producto de la actividad del
suieto y no de la presion de la realidad, como sostienen los
empiristas...Las condiciones exteras pueden facilitar o dificultar la
formacion de determinados conocimientos, pero en todo caso no lo
producen sin la actividad del sujeto..Creo que en este sentido la
concepcion de Piaget es coherente con el resto de sus posturas
epistemologica s. Lo que puede discutirse o rechazarse es que sea posible
o conveniente realizar un analisis intemo de lo que sucede en el sujeto

'® Rice, P. Ob. cit.

"7 Teniendo en cuenta la complejidad de la elaboraciones tedricas del psicoanalisis
sobre el sujeto, pensamos que intentar hacer un resumen puede llevarnos a
equivocos.
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cuando conoce, sin considerar simultaneamente las condiciones exteriores
en las que el sujeto se encuentra. Sin duda una teoria que tenga en cuenta
simultdneamente la situacién intema del sujeto y el ambiente, tal como son
concebidas por un observador exterior, sera mas completa que una que
solo considere el interior del sujeto, y este ultimo tipo de teoria es
perfectamente posible" '°.

La ciencia y el conocimiento cientifico han jugade distintos roles en la
vida social, concretamente la psicologia ha intentado copar y sustituir
cualquier otro tipo de saber, dandole uno u otro sentido a las
experiencias del sujeto, buscando reemplazar los significades que éstas
tienen en la vida cotidiana, dentro del sentido comun, evaluando y
dictaminando lo que es normal o "patolégico”, midiendo las capacidades
humanas, respondiendo a distintas demandas sociales; en todos ios
casos cumpliendo roles, con hondas implicaciones éticas. En relacion
con la ontogénesis las descripciones que hacen distintas teorias de los
procesos del desarrollo del individuo, en cuanto a su caracter
teleoldgico, en cuanto a sus rasgos y condiciones, a pesar de plantearse
como teorizaciones eminentemente descriptivas, no pueden
desprenderse de las connotaciones prescriptivas que ellas conllevan;
mostrando las dificultades que hay para diferenciar tajantemente el
ambito de la ciencia y su dimension ética, los hechos y los valores.

Desde diversos paradigmas y desde diferentes teorias que muchas veces
delimitan campos problematicos propios, la psicologia ha desarrollado
diferentes aproximaciones en la tematizacion del sujeto y se pueden citar
las propuestas de Freud y el psicoanalisis, de Piaget, de Kohlberg, de
Wallon, de Erikson, de Viygotski, Bruner y la psicologia cultural; pero lo que
resulta evidente es que el siglo que termina fue copado en buena medida
por el debate generado alrededor de la investigacién de los procesos
cognitivos. Esto ocasion6 que la psicologia se desentendiera del problema
del sujeto pasando a un segundo y tercer plano, y es precisamente a partir
de la revolucién cognitiva que resurge el concepto de mente '°.

El retorno del sujeto

La pregunta por el sujeto tiene que ver con el intento de caracterizar la
forma de ser y estar del ser humano en el mundo; su manera de
experimentar, vivenciar y actuar; la forma en |a cual deviene de manera
relativa actor y autor de su inscripcién social, y de las relaciones con su
contexto; desde una subjetividad que se constituye entre lo dado por la
herencia, lo aportado por la cultura y lo elaborado en la singularidad

'® Delval, J. "La fecundidad de Ia epistemologia de Piaget". Substratum, vol. lll, No 8-
9, 1996. pag. 104.

¥ Bruner, J. Ob. cit.
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inequivoca de cada historia personal. En términos psicologicos diriamos
que la especificidad de lo humano se instala en la concurrencia y
tensiones generadas entre lo innato, lo adquirido y lo construido. El ser
humano como animal semiético que asume su condicion de sujeto
dentro de un proceso contradictorio, siempre inacabado. A partir de su
insuficiencia e incompletud constitucional, desde su nacimiento se
inscribe en distintas redes significantes que lo preceden y lo significan,
antes de que él mismo pueda atribuir s:gmfcados Su condicion de
sujeto tiene un punfo de partida; la apertura™ que le da su equipamiento
biolégico, la dependencia del otro que esta inscrita en sus propios
genes. El estatus de sujeto tiene que ver con su caracteristica de
indefenso, inmaduro y subdesarrollado embridn®' pero tiene que ver al
mismo tiempo con el imponderable poder que le da la cultura, con su
posibilidad de "empoderarse" a partir de la apropiaciéon de las
herramientas semidticas. Teniendo en cuenta, entonces, que el sujeto
es a la vez producido por lo simbdlico y también praductor de sentido?.

Se trata asi de plantearse la condicion de los individuos de una espeme
cuya naturaleza no es dada sino que por el contrario, es una conquista®?

% Apertura biolégica que, segtn Berger y Luckmann, sufre un cierre relativo en la
socializacién primaria. La construccion social de la realidad. Buenos Aires,
Amorrortu, 1968.

#! Esta referencia al embrién humano, caracterizado en su debilidad y en su
plasticidad es planteada retomando la parabola de la creacidn tal como se hace en
ta introduccién "Perspectivas en aprendizaje” de la revista Substratum. Se dice que
el ser humano dentro de la disyuntiva que plantea la evolucién entre un
equipamiento inicial especializade y una inmadurez inicial prolongada, opté por lo
segundo. "La infancia prolongada requiere cuidados parentales durante varios afios
y genera dependencia, a cambio de ello el premio evolutivo parece ser una gran
plasticidad del cerebro”. Vol. |, No. 3, p4g.9.

% Conguista que no es facil de abordar, pues nos habla de la complejidad
autoconstruida de la naturaleza humana. "La humanidad es una conquista de la
humanidad y un producto de la evolucién que nos ha dado la complejidad necesaria.
Y la autonomia y la autoorganizacién son una consecuencia necesaria de la
complejidad de las estructuras necesarias, y mas ellas son complejas més son
autoconstructoras: y ¢cudl es el campeén de la complejidad? Nosotros los hombres
somos los campeones de la complejidad... Pues bien, asf la mejor definicién que
pueda darse de hombre es: un animal que ha recibido de la naturaleza una
complejidad tal que recibe individualmente el poder de atribuirse colectivamente
poderes. Y es necesario insistir sobre el "colectivamente"”, pues, para hacer un
hombre son necesarios hombres alrededor de él. Para hacer un hombre son
necesarios los genes de hombre, es una condicién necesaria pero no suficiente pues
mis genes me han ensefiado a fabricar cuerdas vocales, pero no me han ensefiado
a hablar. Si yo pienso, es gue yo hablo y si yo hablo es que yo pienso; pero todo el
mundo sabe que esto se vuelve un circulo; si yo pienso es que yo he construido
herramientas, pero si yo construyo herramientas, es que yo pienso, etc. Todo esto va
relacionado pero va junto porque otros hombres me lo han ensefiado. Dicho de otra
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lograda en su inscripcion en un orden cultural y social, en continuidad y
discontinuidad con las demdas especies.

La investigacion sobre los rasgos distintivos de la subjetividad humana
irremediablemente conduce a una perspectiva genética, conduce a
analizar el proceso de su formacion teniendo claro que la emergencia
del sujeto y Ia conciencia del otro son contemporaneas y correlativas. De
forma tal que la teorizacion sobre el sujeto y la formacion de su identidad
conducen a una teorizacion sobre el alter | sobre el otro como un eterno
acompanante del yo como dice (Wallon,H.); el otro significativo de la
socializacién primaria (Berger y Luckhmann), el otro generalizado
(Mead, G.H.).

El resurgimiento del sujeto como tema de debate dentro de la psicclogia
tiene diversos origenes pero quiza uno de los hechos mas importantes ha
sido el giro lingiiistico”® que se dio en la filosofia y en las ciencias sociales,
giro gue permitic redimensionar las preguntas sobre la subjetividad
humana. Ya no se trata de una subjetividad monolégica; por el contrario, el
problema ahora es el analisis y la investigacion de como se constituye el
sujeto como participante en una red de relaciones sociales dentro de un
tejido semiotico ; las preguntas se refieren a como funciona el ego frente a
un alter buscando construir un perspectiva desde adentro, sobre la
interioridad de esta relacion interpersonal, sobre los procesos
intermentales e intramentales que alli ocurren y sobre los aspectos
psicolégicos, sociales y culturales de este proceso. El concepto central es,
por lo tanto, el de intersubjetividad. Metodolégicamente se subraya la
necesidad de una hermeneutica que permita acercarse a la comprension
del sujeto en el marco de sus interacciones y en la textualidad de su
identidad. Resulta ineficaz para el investigador mantenerse solamente
como observador, se requiere asumir los problemas metodolégicos que
surgen en la investigacion desde la posicién de intérprete.

Hace ya un poco mdas de dos décadas que Habermas nos planted que
las acciones a diferencia de los comportamientos incluyen el sentido con
el que ellas son realizadas; este sentido asume una forma simbdlica y

forma, la humanidad es una conquista de la humanidad". (Jacquard, A. 1887, On
n'apprend pas tout seul. Paris , E S, F. 114,

% Solamente el reconocimiento de que los seres humanos nos constituimos como
tales en cuanto nos integramos a la urdidumbre de relaciones y contenidos
semidticos que conforman la vida social y que fue realizado en psicologia por
Vygotski posibilité el retorno del sujeto a la psicologla; pero se trata del retorna de
un sujeto distinto al sujeto mono l6gico, solipsista que habian conceptualizado hasta
ese momento las teorfas psicolégicas. Ver articulo "Vygotski: el giro linglistico en
Psicologia". Revista Colombiana de Psicologia.

Discusiones en la Psicologia contemporanea 93



Didlogos No. 1

por lo tanto debe ser interpretado **, mientras que para dar cuenta del
comportamiento es suficiente la observacion en situacién de tercera
persona °,

Si la exclusion del sentido excluye el sujeto, la consideracion del sentido
y de la negociacion de significados exige la consideracion del sujeto; sin
embargo, como hemos visto se frata de un nuevo sujeto.

Si la psicologia ha tenido serias dificultades para elaborar una teorizacion
sobre el sujeto, ahora puede trabajar conjuntamente con la filosofia y otras
ciencias sociales, las cuales apuntan en la misma direccion. Se requiere
explicar su constitucion en el contexto de sus interacciones con los otros y
a partir de las mediaciones semiédticas. En términos vygotskianos, la
integracion dentro de la explicacion de lo social (como interpsiquico) y lo
individual (como intrapsiquico) se hace necesaria, como dos planos de la
actividad del sujeto. Se requiere tener en cuenta, de igual manera, la
compleja determinacion de los fendmenos humanos. Ofra caracteristica
predominante dentro de las investigaciones psicologicas ha sido la de darle
un peso excesivo a la busqueda de explicaciones universales. Bajo los
presupuestos sobre los que se da el retomo del sujeto es posible la
elaboracion de teorizacicnes sobre la subjetividad humana que permitan la
consideracion de sus contenidos universales, contextuales e individuales.

%% L a interpretaci6n conduce al signo y el signo nos conduce al otro social y cultural;
la interpretacién convoca los multiples significados del signo, |a diversidad de voces
desde donde habiamos.

% Habermas nos propone el siguiente ejemplo. "Comparemos dos juicios
perceptivos o dos 'enunciados de observacién" "Yo veo upa mosca chocarse con el
vidrio' es una frase por medio de la cual registro la observacién de un
comportamiento; en contraste, 'Yo veo regresar a Juan del trabajo’ es una frase por
medio de la cual describo una accion 'observada’. En los dos casos, empleo de
manera idéntica el termino 'ver' pues las dos frases hacen referencia a procesos en
los cuales el locutor pretende percibir algo en el instante. Sin embargo en el primer
caso 'ver' se refiere a la observacién de algo que es susceptible de ser aprehendido
como comportamiento mientras que en el otro caso se trata de la comprension de
una accién. Aunque esta comprensién se apoya en la observacion, pero aqui las
caracterfsticas del comportamiento y los hechos observados son interpretados por
referencia a un contexto de accion. Este se compone de normas de accién en
nuestro caso de normas sociales que reglan por ejemplo el tiempo del trabajo y el
trafico a las horas de afiuencia. Yo veo regresar a Juan del trabajo significa gque yo
comprendo un proceso observado como la realizacién de una norma o como una
accién determinada. 'Ver', 'observar' o 'percibir' una accién siempre quiere decir a la
vez comprender una norma (o la intencién correspondiente del actor) e interpretar
unos movimientes (0 estados) a la luz de una regla de accién (o de una intencién)
que se ha comprendido" Habermas, J., "Approches objectivistes et subjectivistes en
sciences sociales" en Sociologie et theorie du langage. Paris, Armand Colin, 1995, 9.
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En psicologia ha sido comun que se plantee el sujeto humano como la
suma de unos componentes biologicos y sociales; derivandose desde aqui
posturas que consideran que los componentes biolégicos tienen un mayor
peso o posturas que consideran que son los factores sociales los que
tienen mayor importancia. Asi, el sujeto es biolégico y su desarrollo
aparece preformado o es "social” y es, entonces, el resultado de fuerzas
"sociales” que actuan sobre el sujeto individual. En este ultimo caso, lo
social es reducidoc a un componente mds, a una variable entre oftras
considerando lo social algunas veces como lo externo, como el medio
ambiente, como lo opuesto a lo interno y otras veces como lo colectivo,
como lo grupal, como lo opuesto a lo individual. Todo esto hace que los
puentes que se buscan tender entre los aportes de la sociologia, la
biologia, la antropologia y la psicologia en la explicaciéon de los procesos
humanos resulten artificiales y se conviertan en una sumatoria de factores
que llevdé a postular una solucion saloménica, caracterizando el ser
humano como sujeto "biopsicosocial”.

La constitucion del ser humano como sujeto se realiza dentro de un
conjunto de procesos complejos que permiten, al mismo tiempo, su
socializacion e individuacion y que van desde lo intermental hacia lo
intramental, desde lo intersubjetivo hacia lo subjetivo. Por lo tanto, su
comprension exige un vinculo con una teoria de la sociedad, como dice
Habermas fundada sobre la idea de la comunicacidn que permita
entender como se generan las estructuras significativas que tienen una
fuerza de obligacion intersubjetiva®®. Vinculando de esta forma la
produccion de las formas de vida social macro con las estructuras
subjetivas que se generan en el contexto micro de las interacciones
sociales.

Explicar e intentar comprender estos procesos es instalarse en un
terreno blando lleno de contradicciones; es asumir que el estatus de
sujeto se consigue dentro de las tensiones que se producen entre la
adaptacién y la resistencia, entre la integracion y el conflicto, entre la
unidad y la fragmentacién, entre la identidad y la diferencia, entre la
simbiosis y el distanciamiento.

% Habermas, J. Ob. cit.
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Segunda parte

Filosofia moral y psicologia moral

Dentro de las criticas que se hacen a nivel contemporaneo a los
fundamentos de la modernidad resurge una oposicidn que ha sido
clasica dentro de la filosofia moral. Esta oposicion entre lo justo y el bien
ha sido fundamental en la distincion del pensamiento practico moral
antiguo y el pensamiento moderno. Y cuando se discute sobre la
prioridad de lo justo sobre el bien reaparecen otros problemas
relacionados entre los cuales estan la oposicion entre universalismo y
contextualismo, entre comunidad y sociedad, Un contenido particular del
debate ético es de tipo antropologico. Segun los comunitaristas, los
fildsofos liberales?” en sus analisis encubren una teoria implicita de
sujeto moral y esta teoria es altamente cuestionable. La controversia
paso entonces por admitir o no, si las teorizaciones sobre el sujeto
ocupan algun lugar en estas discusiones; lo cual pondria en juego la
posibilidad de que la filosofia y la psicologia se acerquen en su
investigacién sobre la moral.

Pero en realidad, aunque la concepcion kantiana de la moral sustenta la
idea de que ésta debia mantenerse a distancia de la cuestién
antropoldgica, los desarrollos actuales de la discusion han llevado a que
se le dé un iugar central a los problemas relacionados con la formacion
del agente moral. Se admite como necesaria la indagacion sobre
quiénes somos, sobre como estamos constituidos, sobre las condiciones
que afectan nuestra definicion de como debemos obrar y sobre como
unas u otras condiciones histéricas socioculturales nos ayudan a
comprender nuestro ser, nuestra identidad, las formas complejas de
nuestra subjetividad.

Y asi en el marco de estas discusiones las ciencias humanas resultan
convocadas. Los andlisis sobre las diversas condiciones de vida del

? En la literatura encontramos que se habla en distintos contextos de antiguos y
modernos, de neoaristotélicos e ilustados, de neoaristotélicos y neokantianos, de
comunitarios y liberales, de contextualistas y universalistas. Segln los contenidos
particulares del debate, que podria decirse empezé con la opesicién de lo justo y el
bien, los participantes en la contienda actual ccnforman una gama tan amplia de
posiciones con argumentaciones que traen a la discusién una diversidad de
problemas, que se hace bastante dificil hacer referencia a las posiciones y al lugar
de los participantes. Para nuestro objetivo y en aras de hacer una introduccién al
debate, utilizaremos estos términos como intercambiables.
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hombre realizados desde las ciencias humanas tienen hoy cierta
importancia para hablar sobre moralidad y muy particularmente, para
abordar el problema de las condiciones de posibilidad de la autonomia y
la autorrealizacion. Es posible decir que algunas de las tematicas
incluidas en estos analisis que se hacen desde la filosofia moral, tienen
su propio desarrollo dentro de las ciencias humanas, particularmente
desde la antropologia y la sociologia. La psicologia aunque ha estado
implicada en estas polémicas, se ha mantenido un poco al margen,
siendo relativamente escasa la bibliografia sobre el tema; solo unos
cuantos autores hacen referencia a sus contenidos. Tal vez si tenemos
en cuenta que las referencias filoséficas del debate, la amplia
bibliografia que existe sobre el tema y por supuesto los autores
(Aristoteles, Kant, Hegel, Gadamer, etc.,) que son convocados para
defender las posiciones en conflicto, es posible comprender por qué una
disciplina como la psicologia haya sido tan poco permeable a estas
discusiones. También es necesario tener en cuenta el cientifismo que ha
predominado por muchas décadas dentre de la psicologia.

Le ofro lado, hay que decir que desde la filosofia moral hay un
insuficiente conocimiento de los desarrollos de la psicologia y de los
posibles aportes que esta puede dar al debate ético actual,

El debate entre universalismo y contextualismo tiene sus propias
resonancias dentro de la psicologia y, sin que este se haya
generalizado, en los ultimos anos ha tomado cierta relevancia con la
revitalizacion de la psicologia cultural.

Como nuestro interés al citar aqui a |a filosofia moral es contextualizar el
analisis de algunos de los aportes que la psicologia puede hacer sobre
la constitucion del ser humano como sujeto moral, sélo haremos
referencia a este problema, pues esta confrontaciéon de la manera como
se viene dando desde hace varios afios pone en juego tematicas de
discusion de largo alcance que tienen una larga tradiciéon dentro de la
filosofia y en nuestro medio disponemos de una bibliografia en espanol
bastante amplia®.

Y entre otras muchas cosas lo que nos documenta esta bibliografia es
que los diferentes autores gue trabajan la filosofia moral hacen de forma
explicita o implicita afirmaciones en uno u otro sentido sobre la

# Ver por ejemplo: Camps, V. (Ed.) (1989), Historia de la ética. T. Ili, Critica,
Barcelona; Guariglia, O. (1996), Cuestiones morales. Trotta, Madrid, Camps, V.,
Guariglia, O. y Salmeron, F. (1992); Concepciones de la ética. Trotta, Madrid,
Cartés, F. y Monsalve, A (1996); Liberalismo y comunitarisma. Edicions Alfons el
Magnanim, Valencia; Rawls, J. (1978), Teoria de la justicia, FCE, Madrid, Walzer, M.
(1993), Esferas de la justicia, FCE, México; Thiebaut, C. (1982), Los limites de la
comunidad, Centro de estudios constitucionales, Madrid.
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naturaleza humana. Para plantearse el problema de la moralidad las
diferentes tradiciones hacen énfasis sobre diferentes hechos, rasgos y
cualidades humanas e incluso se contraponen desde la definicion misma
de la moral. Thiebaut presenta de la siguiente manera la controversia:
“La modernidad filosofica se ha definido, asi, en términos de lo que se
ha llamado un cambio de paradigma desde una "ética de bienes" (como
seria la ética clasica) a una "ética de deberes" (como seria ila moderna),
y lo ha hecho al bascular sus acentos desde la idea de virtud y felicidad
a la de deber y punto de vista moral'. Y mas adelante "Asi pues las
éticas ilustradas y kantianas acentuarian los elementos de autonomia,
de reflexividad del sujeto con respecto a sus fines, y de motivacion
racional- pues los fines dados deben ser sometidos al tribunal de la
razon practica para ser evaluados y aceptados o criticados-, las éticas
neoaristotélicas contrargumentaran que sélo la consnderacnon de €s0s
mismos fines puede dar sentido ético a la accion de los hombres."

En efecto segun los liberales los individuos no son definidos por sus
pertenencias econdmicas, sociales, éticas, sexuales, culturales, politicas
o religiosas. Por el contrario ellos son considerados libres de cuestionar
y rechazar cualquier forma de participaciéon en grupos instituciones o
actividades particulares, como libres son de cuestionar sus
convicciones, incluso las mas profundas. Es en este sentido qaue Rawls
(1978) afirma la prioridad de si sobre los fines que se defiende

Segun los comunitarios esta cancepcion de sujeto no tiene en cuenta las
condiciones en las cuales se da la formacién de la identidad de los
individuos. De forma tal que presenta al sujeto como un ser sin raices
radicalmente no comprometido, capaz de escoger soberanamente los
fines y los valores que orientan su existencia. Esta concepcion le
atribuiria al sujeto una facultad para actuar libre y racionalmente, que
hace imposible todo razonamiento practico, o sea, todo juicio sobre lo
que puede ser y debe hacerse en un contexto dado.

En estos términos se trata de una vision equivocada del sujeto de una
psicologia moral simplista y se requenna entonces un analisis més
completo de los procesos de socializacién ', La libertad y la identidad

% Thiebaut, C. "Sujeto moral y virtud en la ética discursiva" en Guariglia, O. {1886),
Cuestiones morales. Trotta, Madrid, pag. 24.

% Como esta polémica se ha desarrollado a lo largo de varias décadas, algunos
autores plantean la necesidad de tener en cuenta la cronologla del debate a partir de
los efectos que produjo en 1971 el libro Teoria de la justicia de Rawls

*" De los autores que mas aportes han hecho sobre esta tematizacién del problema
del sujeto moral, estan: Rawls 1978, Taylor, 1992 y 1996; Walzer, 1993, Sandel,
1984, Thiebaut, 1992, Macintyre, 1988; Habermas, 1991, Tugendahat, 1988 y
Kymlicka, 1930.
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del hombre no son caracteristicas ontoiégicas innatas de |la persona. Al
contrario lo que le da sentido a la existencia, son los contenidos
sustanciales que tejen la historia propia de cada uno y estos contenidos
son culturales; ellos preceden al individuo y determinan la manera en la
cual el podra definir su identidad y ejercer su libertad. Se plantea de
manera radical que es dentro de una relacion hermenéutica con esta
tradicién que cada cual puede decir quien es y devenir el sujeto de su
propia historia. El punto central es que no tenemos un acceso directo a
algo asi como un 'yo racional y auténomo’, sino que necesariamente
pasamos por la via larga de la vuelta por la interpretacion a la luz de los
rasgos culturales que permiten definirnos. Se defiende de esta manera
una concepcion antropoldgica relacionada con el peso que tienen los
modos de socializacion. Se afirma que el yo es inseparable de la
socializacion. Los neoaristotelicos quieren mostrar que el individuo
autonomo de los neokantianos es el mismo el producto de una forma
especifica de socializacion. De esta manera una parte de la discusion
gira alrededor de la argumentacion acerca de un sujeto situado en
contra de un sujeto desencarnado.

Pero lo descriptivo se plantea muy relacionado con lo normativo. El
describir e interpretar las significaciones de la tradicién no es solamente
explicitar el lugar que ocupo en un espacio social definido y de intentar
dar cuenta de los determinismos sociales que me afectan; lo que
principalmente se pone en cuestion y se devela es el sentido de mi
existencia. No es posible separar la pregunta de ;quien soy? de la
pregunta sobre ;qué quiero ser? y de la pregunta acerca de ;qué debo
hacer? No podemos determinar esto que somos sino por la orientacion
hacia bienes que estimamos dignos de ser realizados por nosotros y en
relacién con nuestras pertenencias sociales. Los fines que orientan
nuestra existencia no son el producto de una eleccion arbitraria y
soberana, sino el producto de una interpretacion contextualizada de
nuestra situacion en un horizonte sociocultural que nos precede.

La constitucién del sujeto moral

La formacion del sujeto humano como sujeto moral se puede abordar
desde perspectivas diversas: una de estas perspectivas esta dadapor el
conjunto de investigaciones que diferentes disciplinas de las ciencias
sociales han realizado sobre el proceso de socializacion; oira hace
referencia a las teorias especificas del desarrollo moral que desde la
psicologia han elaborados diversos autores.

Asi, hablar de constitucion del sujeto moral nos lleva a adentrames en un
tema que es objeto de polémica dentro de las ciencias sociales y que no
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puede ser abordado a la luz de una sola teorizacion, pues diversas
elaboraciones intentan aprender diferentes aspectos de este proceso.

Son estos dos caminos complementarios para teorizar sobre la formacion
del sujeto moral. Pero pueden plantearse también como opuestos. El uno,
tematizando el problema desde un analisis culturalista de las condiciones
que definen los procesos de socializacién, subraya los contenidos
afectivos, cognitivos practicos, concretos y contextuales que construyen al
sujeto en un grupo, en una comunidad dada; estas representaciones
sociales estos contenidos simbolicos serian elementos determinantes de
las acciones morales y de la moralidad que construye el ser humano. De
otro lado estaria la perspectiva que busca abordar la explicacion del origen
y evolucion del sujeto como sujeto capaz de acciones morales orientadas
por un razonamiento moral universalista; es decir el sujeto que en el marco
de unas interacciones scciales especificas dentro de un proceso de
descentramiento tiene la competencia de elaborar juicios abstractos y
construir criterios de moralidad racionales (normas o principios) no
condicionados.

Socializacién y construccion de identidad

En la vida cotidiana creemos que la gente tiene intenciones, que poseen
un juicio independiente, que tienen opinién propia, tenemos cienas
definiciones compartidas de lo que sienten y piensan los otros. Estas
definiciones se forman en nuestra convivencia con los otros en contextos
sociales concretos; contenidos que circulan horizontalmente en los
distintos espacios sociales y, verticalmente, de generacién en generacion.

Los adultos, como agentes socializadores y portadores de valoraciones,
estamos continuamente haciendo de cierta manera un adoctrinamiento
vivencial y ejercemos como educadores morales por diversos caminos
en la cotidianidad de la vida familiar, escolar y social general.

La globalizacién, a partir de las nuevas tecnologias que permite un cierto
tipo de relaciones directas e indirectas con un circulo mas amplio de
individuos, estd produciendo cambios en los procesos de sacializacion. A
la familia, la escuela, la calle se han integrado otros socializadores, lo que
trae como consecuencia que se multipliquen y desconecten las voces que
participan y aportan en la construccion de sentido y de los significados de
lo que es valioso en la vida de un ser humano.

Los cambios en los procesos de construccion de la identidad son
evidentes ante el cambio que ha ocurrido en los procesos de
socializacion y los papeles que en este plano cumplen la familia, la
escuela, los grupos de pares, los mass media, etc. Hoy se plantean
interrogantes totalmente nueves: ;qué pasa con el nifio o el joven que,
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sin tener unos vinculos fuertes, significativos con los otros de su
contexto cultural, entra en un mundo de relaciones virtuales que lo
absorben, que le dificultan incluso el mantenimiento de unas relaciones
personales? Si bien estos casos pueden ser excepcionales, nos
plantean la necesidad de repensar los problemas de la socializacién y la
construccion de identidad, Diferentes condiciones nos muestran en la
actualidad los problemas que suscita la pluralidad de dimensiones de la
subjetividad moral en las sociedades contemporaneas y las dificuitades
que se presentan al intentar aprehender sus rasgos y conceptualizar
sobre ellas,

Identidad, subjetividad moral, socializacion son térmminos que emergen
permanentemente en el vocabulario de las ciencias sociales como en &l
lenguaje corriente. Se escucha con frecuencia hablar de la crisis de
identidad en las sociedades contemporaneas y se incluyen alli diversos
hechos de muy diversa clase: se habla de la ruptura de los lazos sociales,
de relaciones abanddnicas, de que las instancias socializadoras primarias
no cumplen su funcién, etc. Diferentes teorizaciones se refieren a los
procesos de identificacion primaria, de identidad social e individual, de
identidad de sexo, identidad de clase social, de identidad étnica, de
identidad masculina y femenina, de identidad profesional, de identidad
virtual e identidad real, de identidad relacicnal o biografica, etc.

La identidad de alguien es sin embargo aquello que la persona tiene como
mas precioso: la pérdida de identidad es sinonimo de alienacién, de
sufrimiento, de angustia y de muerte. La identidad no le es dada al ser
humano de una vez por todas en el nacimiento, ella es construida en la
infancia y de ahi en adelante se reconstruye a lo largo de toda la vida. El
individuo no la construye jamas en solitario; ella depende
fundamentalmente de los juicios del otro, de las interacciones con los ofros
y claro de las propias orientaciones y definiciones de si que cada uno vaya
elaborando.

La identidad es un producto de socializaciones sucesivas, es el producto
de un proceso interactivo y comunicativo complejo, resultante de un
proceso de construccion y negociacion conjunta entre el individuo y los
otros de su cultura.

Comprender como se reproducen y se transforman las identidades
sociales implica aclarar los procesos de socializacion por medic de los
cuales ellas se construyen y se reconstruyen a lo largo de la vida. En
efecto, es en los distintos espacios de socializacion donde las
mediaciones culturales y nuestros encuentros con los otros se realizan,
donde comienza la constitucion del sujeto moral.

Pero el término socializacion exige ser redefinido ante el abuso que se
hace con frecuencia de este concepto. Dentro de |a historia de las ciencias
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sociales el término “socializacion” ha side utilizado en sentidos muy
diversos, algunas veces con connotaciones negativas o un tanto
simplistas: inculcacion, imposicion o adoctrinamiento; al punto que algunos
autores han propuesto suprimir su uso dentro del vocabulario cientifico.
Pero suprimir la palabra no elimina el problema.

Es frecuente encontrar que los enfoques sociologicos y psicologicos de la
socializaciéon se plantean como opuestos en lugar de ser complementarios.
Una gran diversidad de autores nos aportan una gran variedad de
conceptualizaciones sobre el tema, entre ellos: Durkheim, Parsons,
Kardiner, Benedict, Bourdieu, Berger y Luckmann.

La socializacion es un proceso interactivo y muitidireccional, supone una
transaccién entre el socializado y los socializadores; y ésta implica
procesos de renegociacion permanentes; implica un punto de reencuentro
y acuerdo entre las necesidades y deseos del individuo y los valores de los
diferentes grupos con los cuales él entra en relacidn, no es solo
transmisién de normas y de reglas, es el desarrolic de una cierta
representacién del mundo. Esta representacion cada individuo la compone
lentamente tomando imagenes de las diversas representacicnes existentes
y reinterpretandolas para construir un todo original y nuevo.

Hay reestructuracion permanente de influencias presentes o pasadas de
multiples agentes de socializacion. Esta socializacion latente es
impersonal, no intencional: si se puede hablar de aprendizaje es un
aprendizaje impersonal e implicito. La socializacion es principalmente una
construccion lenta y gradual de un codigo simboélico, constituyendo (no
como dice Durkheim: un conjunto de creencias y valores heredados de la
generacion precedente), sino un sistema de referencia y evaluacién de lo
real que le permite al individuo comportarse de una forma o de otra, en una
situacion. Reactualizando la perspectiva piagetiana, Percheron (1974)
subraya que no hay una relacién “objetiva”, que todo concepto, toda nocién
toma su significado en su relacién con ofras nociones después de una
serie de mediaciones y transforraciones: no hay objeto por fuera de unas
representaciones que implicitamente sostienen estos conceptos y no hay
representaciones por fuera del conjunto de actitudes que organizan toda
aprehension de lo real y que permiten orientarse. Asi socializarse es
aprender a representar un significado con la ayuda de uno de los muiltiples
significantes que sirven para su representacién.

Es en el marco de este proceso de socializacidn que se construye la
identidad de los sujetos, dentro de una intrincada trama de interacciones e
identificaciones. La complejidad de esta construccion tiene que ver con el
hecho de que los grupos de referencia son multiples y por la ambivalencia
de las identificaciones de las cuales se participa. Entre el deseo de ser
como los otros y el aprendizaje de la diferencia, el nifo y el joven deben
construir su propia identidad a partir de una integracion progresiva de sus
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diferentes identificaciones positivas y negativas. La aprehension desde un
punto de vista empirico de la identidad es particularmente compleja,
pues no hay una identificacion unica sino un proceso con referentes
plurales, diversos, ambivalentes e incluse contradictorios.

Diferentes identidades pueden convivir sin ser excluyentes, pues se trata
de un sentido de pertenencia que tiene multiples coordenadas:
pertenencia a una familia, a un grupo o grupos, a una comunidad, a una
region, a un pais y también incluso cabe preguntarse sobre una
comunidad muy particular como es la humanidad. Lo anterior nos
permitiria preguntarnos si a proposito del concepto de identidad,
universalismo y contextualismo son excluyentes.

Las discusiones a nivel ético nos han pemmitido diferenciar sobre todo dos
compresiones de la moral: una, la moral concreta que se forma en la vida
cotidiana dentro de los contextos culturales de los diferentes grupos
sociales y donde se validan unos u ofros valores; y otra, la moral
comprendida como la posibilidad de formular juicios moraies a partir dei
ejercicio de la propia conciencia moral, cuando el hombre se libera de la
tutela moral y ejerce su autonomia.

Es en el contexto complejo de la socializacion donde se crean las
condiciones y se realiza la apropiacién y elaboracion de unas u otras
normas y unos u otros valores. Resulta claro entonces, que la reflexion
sobre el desarrollo moral nos remite a un analisis mas amplio del procese
de socializacién en el cual se inscribe el sujeto en su desarrollo como
sujeto cultural. Son unos procesos de interaccion social especificos los que
posibilitan y dan cuenta de la constitucion del sujeto humano, hecho que
ha pemmanecido un poco opacado, ante las investigaciones que
particularmente en la psicologia hablaban principalmente del desarrollo de
un individuo solipsista. En los Ultimos tiempos el analisis de las
mediaciones sociales y culturales en los procesos de desarrollo humano
ha recobrado su vigencia.

Es el estudio de las formas de interaccién social caracteristicas de cada
contexto lo que permite una mejor comprension de los sujetos que alli se
constituyen y de las problematicas individuales y sociales que alli se
vivencian. Las peculiaridades de estas interacciones y la calidad de las
relaciones interpersonales imprimen su huella en una u otra direccion en
los sujetos humanos en su proceso de constitucion. Pero el analisis no
puede ser unilateral, se requiere tener en cuenta la implicacion y
participacién activa de los individuos en unos escenarios sociales
particulares; no es la simple transmision o influencia social ¢ apego a unos
modelos culturales aportados por la generacion precedente. Es necesario
tener en cuenta que en estos procesos hay siempre una construccion
activa y, podriamos decir, interactiva del sujeto frente a su medio social
que da como resultado la reconstruccion y recreacion del mundo para si.
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El desarrolio moral

De las anteriores discusiones se destaca el papel especial que tienen los
procesos de fransmision, construccion e interiorizacion de normas dentro
de la socializacion. Teniendo presente los desarrollos tedricos realizados
dentro de la psicologia sobre el desamollo moral, es necesario darle un
lugar importante al estudio de los diferentes factores y los modos
particulares a partir de los cuales se realiza la transmision, apropiacién y
elaboracién de las normas sociales, aspectos centrales en la constitucion y
formacion del sujeto desde el punto de vista moral. Dentro de la literatura
sobre el tema se le da gran importancia hoy a las condiciones y a las
formas de transmision de las reglas; y dentro de las diferentes
teorizaciones que hay sobre el desarrollo se puede avanzar algunos
elementos muy generales, en cuanto al papel de padres y educadores en
general. Pero hace falta investigar sobre los diversos factores sociales que
entran en juego en los cambios que se producen en la construccién de los
juicios, los sentimienetos y las acciones morales. En psicologia, ni Piaget,
ni Freud investigaron las condiciones que propician el desarrollo moral o0 a
que se debe la fransicion de una etapa a otra; Kohlberg dentro de sus
investigaciones, es quien hace mas precision sobre los estadios del
desarrollo moral, pero hay un largo camino para la investigacion.
Mecanismos como el de la interiorizacion que es utilizado por casi todos
los autores dentro de sus conceptualizaciones exige ain mayores
clarificaciones.

Si bien hoy en dia tenemos en cuenta que cuando hablamos de moral no
hacemos referencia solamente a los juicios morales, sino que también es
necesario tener en cuenta los sentimientos y los acciones morales, resulta
demasiado complejo hacer un seguimiento a estos aspectos de forma
infegrada. Cada uno de los autores se centra en uno u otro contenido.
Piaget y Kohlberg dejan en claro que el componente racional juega un
papel fundamental, no solo en el momento de tomnar decisiones rmoraies,
sino como elemento fundamental a la hora de reconocer en el nifo, el
adolescente y el adulto humano sus posibilidades como constructores de
sentido, a partir no sélo de contextos particulares sino alrededor de
categorias universales, como la de justicia e, incluso, a la hora de
reformular las reglas de convivencia o de reconstruir su fundamentacion.
De una forma o de ofra, los criterios (sean estos reglas o principios) o
contenidos que nos permiten referimos a nuestras formas de actuar e
intentar justificamos ante nosotros mismos o ante un tercero son de tipo
racional, pues estamos instalados de hecho en una cultura que le da un
lugar importante. Piaget y Kohlberg nos hablan de unos procesos que si
bien no dan cuenta de todo los contenidos morales, demuestran que los
contenidos que ellos abordan son obligatorios.
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Tener en cuenta lo anterior significa pensar el desarrolio moral como un
proceso influenciado por multiples factores, que no se puede explicar
reduciéndolo a un simple proceso de modelamiento a partir de figuras de
identificacion sobre un ser relativamente pasivo; como tampoco se puede
explicar como el resultado de un condicionamiento o adiestramiento a
partir de recompensas y castigos, ni como un aprendizaje de calculo de
consecuencias. Tampoco puede explicarse simplemente por el uso de la
autoridad o la imitacion o la habituacidn.

Se podria hablar (sintetizando) de tres teorias explicativas del desarrollo
moral: la teoria psicoanalitica®, la del aprendizaje social y la cognitivo-
evolutiva. Nos referiremos aqui muy brevemente a estas teorizaciones -

Los teodricos dei aprendizaje hacen énfasis en el papel que tiene la
imitacion en el comportamientc morai. Los nifios imitan los modelos que
tienen a su alcance: los padres otros nifios, la gente en la television, etc,;
asi aprenden nuevos comportamientos y especificamente una variedad de
conductas morales; adquieren un repertorio de comportamientos gque
funcionaran como si el nifio fuviera un conjunto de normas sobre lo que es
correcto o no. Desde esta perspectiva, no se utilizan categorias como
interiorizacién o conciencia. En su lugar, hablan de adquisicion de un
patrén de conducta moral y suponen gue el comportamiento moral se
adquiere de la misma manera como cualquier otro comportamiento.

Una caracteristica central de este enfoque se refiere a que la conducta
moral no difiere de los demas tipos de comportamiento ni por su forma ni
por los mecanismos de adquisicidon. Segun Skinner la conducta humana no
depende de mecanismos innatos ni de principios nommativos
independientes de las contingencias sociales que actian como
reforzadores. Los tedricos del aprendizaje social o enfoque
sociocomportamental (Bandura, Walters , Aronfreed entre otrcs) hacen
énfasis en el papel que tiene el aprendizaje vicario en el comportamiento
moral. Los nifios imitan los modelos que tienen a su alcance; adquieren un
repertoric de comportamientos gque funcionan como si el nino tuviera un
conjunto de normas sobre lo que es comecto o no. De esta forma
investigan el desarrollo de habilidades especificas, por ejemplo, manifestar
culpabilidad, resistir la tentacion. Es posible plantear que la pregunta por

a "
A2 Aunque a la vez es necesario tener en cuenta que cada uno de estos paradigmas
al mismo tiempo tiene desarrollos miltiples dentro de diversas teorias.

* En otro trabajo hemos hecho un andlisis de los estudios de C. Gilligan sobre la
psicologia del desarrollo femenine, quien recoge elementos del psicoandlisis y de la
teoria kohlbergiana, al tiempo que les hace algunas criticas: Sus planteamientos acerca
de que autores como Freud, Piaget y Kohlberg han tenido en cuenta en sus
investigaciones solo una voz que es la masculina, en sus investigaciones ella, por el
contrario, se interesa por esa voz diferente que no habla sido reconocida.
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como se forma la personalidad se responde acudiendo al mecanismo de
aprendizaje por asociacion. Se intenta describir la manera como aparecen
en el nifioc habilidades de auto-control teniendo presente unas reglas
sociales dadas. Asi conductas como la agresion, el altruismo, ia obediencia
se consideran producidas por estimulos ambientales, se forman dentro de
procesos de aprendizaje especificos y no requieren en su explicacion
conceptos tales como sentido o autonomia .

El enfoque psicoanalitico sobre la moral se interesa mas sobre como
desarrolla el nifio un conjunto de normas interiorizadas que provienen del
exterior y que le permiten constituirse como sujetos sociales y culturales. El
problema moral es central en las teorizaciones freudianas. Sus diversas
teorias, ademas de tener una significacién clinica o psicoterapéutica
aportan una interpretacion de la cultura y del proceso de constitucion del
sujeto y es éste el contexto para hablar de moral. La moral se conquista
segun Freud en contra de la pulsion y a favor de la cultura. Para Freud, la
sexualidad infanti es bisexual, indeterminada, polimorfa y puede
proyectarse en cualquier direccion; su finalidad esencial es el placer. Pero
esta libido amoral y asocial evoluciona y en esta transformacion es crucial
el conflicto edipico. La evolucién hacia una sexualidad adulta significa
hablar del ingreso del individuo al orden social, al orden de la cultura, al
orden de una moral concreta. Hay un antagonismo entre pulsion y cultura,
la moralidad es extrinseca a la pulsion. Para Freud la conciencia moral es
un resultado dentro de los procesos de constitucion del sujeto. La pulsion
sexual se satisface o se reprime a favor de la cultura y la moralidad; el
psiquismo inconsciente es principalmente el psiquismo reprimido, donde
las pulsiones son sometidas a la censura. Pero, aunque el deseo original
sea reprimido, en cualquier momento puede reaparecer.

Desde esta perspectiva, la vivencia del complejo de Edipo (como deseo
sexual por la madre, odio al padre e identificacién con él, sentimiento de
culpabilidad, miedo a la castracion) es lo que pemmite |a instauracion de la
instancia psiquica de la moralidad, el superyo. El conflicto edipico
simboliza el momento por el cual el psiquismo (individual o colectivo)
"pasa” del estado presocial y premoral al estado social y moral, el
nacimiento de la ley. La renuncia al deseo de incesto y parricidio da lugar
al nacimiento del superyd. El supery6 consiste no solo en la conciencia
moral sino también en un ideal del yo. La "intemalizacion” o introyeccion de
la instancia patema prohibitiva se funda en la identificacion del hijo con el
padre. ldentificacion que posibilita la adopcion de las normas mediante las
que opera el padre. Desde este momento el principio de autoridad moral
deja de estar fuera del sujeto y pasa a formar parte de su propia estructura

3 En este punto es posible remitirse al texto "Mas alld de la libertad y |a dignidad" de
Skiner B,
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interna. La instancia moral penetra de esta manera los estratos mas
profundos del psiquismo inconsciente.

El sujeto humano se constituye como tal dentro del conflicto entre
naturaleza y cultura, entre pulsion y moralidad. La moral es un mal
necesario. El sujeto humano se mueve entre la satisfaccién y la represion.
La moral como una fuerza generadora de culpabilidad, de enfermedad, de
malestar, pero al mismo tiempo necesaria en el proceso de constitucién del
sujeto, ya que hace parte integral del proceso de construccion del sujeto
como sujeto social y cultural. Freud alerta contra los peligros de los
excesos de la represion, hace un andlisis del malestar que produce la
cultura. Al tiempo Freud aboga por una moral del yo; junto a la moral
psicopatologica del superyd esta la moral de la conciencia y la razén; se
plantea asi el valor de la conciencia como esperanza de salud vy
racionalidad. “El superyo debe su especial situacion en el yo, o con
respecto al yo , a un factor que hemos de valorar desde dos diversos
puntos de vista | por ser, en primer lugar, la primera identificacion que hubo
de ser llevada a efecto, siendo ain débil el yo y en segundo, el heredero
del complejo de Edipo, y haber introducido asi en el yo los objetos mas
importantes” ** . De esta forma la moral no es solo del doeminio del
superyo, sino que el yo como el centro de la organizacion, del control y de
la planeacién de la personalidad también participa.

El interés fundamental dentro del paradigma desarrollade por Piaget y
Kohlberg, al abordar el estudio del desarollo moral se ubica en los
aspectos cognitivos, en el desarrollo de los juicios morales; sin negar la
importancia de otros aspectos, como podrian ser los sentimientos morales.

Piaget construye una perspectiva psicologica en el estudio de la moral a
partir de los juicios morales, interesandose en su génesis y evolucion. Esta
centracion sobre las concepciones morales se hace con el supuesto de un
vinculo especifico entre estos juicios y estas acciones. La idea sobre la
moral como guia de la accidon implica que es la accion la que esta
dependiendo de los juicios morales y no a la inversa; si fuera al contrario
no se podria abordar su estudio intentando construir una teoria sobre los
aspectos generales de la evolucion moral en el nifio. Las acciones morales
estdn sujetas a condiciones de muy diverso tipo. La experiencia moral
tiene un caracter personal-subjetivo. Los juicios morales son abordables
como concepciones (formas de comprension) de las reglas y Piaget
elabora un camino para su analisis.

Se aplica en el estudio de la moral la nocién de estadio, como secuencia
longitudinal invariable, para describir el desarrollo moral. Desde esta
aproximacion se piensa el desarrollo moral como un proceso ordenado,

= Freud, S. El yoy el ello en Obras completas, 25.
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que no se puede explicar totalmente por la experiencia particular de cada
individuo, considerada desde fuera; se rechaza el innatismo, el
subjetivismo y el determinismo ambientalista. Cobra de esta manera
importancia la tarea de aclarar el proceso mediante el cual el sujeto
construye las estructuras que definen los estadios morales, los cuales
representan diferentes niveles de organizacion del razonamiento moral.

El juicio moral se desarrolla a través de una serie de transformaciones de
las actitudes primitivas, segun mecanismos que son comunes al desarrollo
cognitivo. Construyendo una manera de investigar sobre moral dentro de
un enfoque cognitivo, que deja bien sentado el papel que cumple el
sentimiento de respeto. El sentimiento de respeto hacia el otro significativo
seria la base sobre la cual las normas adquieren su sentido de obligacion,
de deber. "Lo que nos hace considerar obligatoria la regla prescrita es el
respeto que sentimos por el individuo. Por lo que respecta al nifio, la
aparicion del sentimiento del deber se explica de la manera mas simple por
el hecho de que los nifios mas grandes en el juego y los adultos en la vida
imponen consignas y el nifio respeta a sus mayores y a sus padres” % El
desarrollo moral implica una construccion activa del individuo considerado
al interior de las interacciones sociales y a través de procesos de
descentracion. Estos dos aspectos son fundamentales pues el sujeto moral
aqui considerado no es un sujeto solipsista. La evolucion se da a partir de
un proceso de descentracion en el cual se avanza desde el egocentrismo
infantil hacia una perspectiva universalista. La reciprocidad es para Piaget
el camino de la universalizacion.

El desarrollo como descentracion; En términos piagetianos, esta
descentracion se presenta en la ontogénesis, de igual manera en la
construccién del conocimiento y en el desarrollo de los juicios morales,
siendo la via de la objetividad y la universalidad.

La descentracion no solo le permite al nifo estar en la capacidad de
reconocer ofros puntos de vista diferentes al propio y confrontar otras
perspectivas, otros juicios, sino construir un criterio moral impersonal.

De lo anterior resulta una jerarquizacion que valoriza la asuncion de un
punto de vista descentrade desde la perspectiva del individuo
(egocentrismo) y desde la perspectiva de la sociedad, comunidad o grupo
en el cual el individuo se forma (etnocentrismo). Anticipandose de esta
forma el enfoque cognitivo-evolutivo a las teorias morales fundadas sobre
el principio de la intercambiabilidad de ios individuos.

Dentro de la perspectiva piagetiana de la moral el psicoélogo debe
interrogarse sobre el origen de las reglas, sobre la manera como estas se
“instalan™ en la conciencia del individuo, sobre qué les otorga su caracter

% Piaget, J. Ob. cit., 89.
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de obligatoriedad. Piaget asume la perspectiva kantiana de nuclear la
discusién moral sobre el sentido de obligacion que ella expresa. Como lo
han planteado diversos autores este sentido de obligatoriedad se
manifiesta en un yo debo, Deber que es interpretado peor Piaget en un
sentido diferente al deber kantiano.

El trabajo pionerc que realizd Piaget en este campo, dado a conocer en
1932 en su obra "El criterio moral en el nifio”, dejé firmemente sentadas las
bases de lo que hoy se denomina enfoque cognitivo-evolutivo. Perspectiva
en el estudio de la moral que es retomada por Kohlberg *.

Kohlberg inicia su investigacion tomando como base los trabajos
piagetianos, estudia el fendmeno moral desde el juicio moral, aplica una
perspectiva estructural y describe su desamolio en {émminos de un
desarrollo secuencial. "Mi trabajo sobre la moralidad se inspird en las
nociones de estadios de Piaget y en su nocién de que el nific era un
filésofo. Basandome en el esfuerzo pionero de Jean Piaget para aplicar
una perspectiva estructural al desarrollo moral, he elaborado
paulatinamente a través de los aflos un esquema tipolégico describiendo
los estadios generales del pensamiento moral que pueden ser definidos
independientemente del contenido especifico de decisiones morales
particulares sobre los actos" .

Orienta su investigacion en direccion a retomar las investigaciones
piagetianas, pretendiendo ademas subsanar sus puntos débiles. En primer
lugar, segtin Kohlberg, el reconocimiento de sélo dos fases en el desarrolio
moral debilita la hipdtesis sobre su caracter evolutivo. Y en segundo lugar,
la relacion entre lo cognitivo y lo moral no esta suficientemente elaborada.

Su teoria no solo acentua el cognitivismo, igualmente desarrolla una
especial atencién sobre la evolucién de la perspectiva social como
elemento importante de su formulacidén de los estadios. Kohlberg, en sus
estudios, llega a conclusiones fuertes tales como que la moral orientada en
su desarrollo hacia la universalizacion a partir de la evolucion del
razonamiento moral implica avanzar hacia una moral basada en principios;
dentro de esta evolucion va progresivamente decreciendo el peso de los
factores socioculturales.

3 Jean Piaget nacié el 9 de agosto de 1898, en Neuchatel. Lawrence Kohlberg nacid el
25 de octubre de 1927, en Nueva York Como ya hemos dicho, la investigacién de
Piaget sobre la moral corresponde al Piaget joven (1932) y que segin algunos autores
corresponde a una etapa de su obra en la cual se plantea mas como psicdlogo que
como epistemodlogo y se interesa mas sobre el papel de las interacciones sociales, a
diferencia del Piaget epistemologo.

*® Kohlberg, citado por Mifsud, 1985, pag. 9.
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Algunos ven en Kohlberg un complemento de Piaget, otros hablan de
confirmacion y extension del pensamiento piagetiano sobre la moral. Pero
entre estos dos investigadores no solo hay coincidencias, también hay
divergencias

Las investigaciones de Kohlberg en relacion con una fundamentacién
cognitiva del desarrollo moral, no sdlo le permitieron una descripcion
tecrica de los estadios sino que al tiempo elabord una teoria de la
moralizacion v una propuesta de educacion moral. Sus elaboraciones
tienen una fundamentacion ademas de psicolégica, filosdfica. Su compleja
teorizacion sobre el desarrollo moral fue reformulada en diferentes
oportunidades, intentande Kohlberg y sus colaboradores responder vy
elaborar las diversas criticas planteadas desde muy distintas posiciones.
La teoria kohiberiana ha mantenido un dialogo permanente con psicologos
de ofros enfoques y con fildsofos, interesados en el debate ético,
particularmenie desde el universalismo neckantiane; entre muchos otros
podemos citar 3 Habermas. Apel, Rawls.

La perspectiva kohlbegriana supone una alta correspondencia entre
desarrollo moral y desarrollo cognitivo; relacion estrecha que es el nucleo
de su teorizacién de fa moral y que distancia a Kohlberg de otros autores.
El desarrolio moral como una reestructuracion, una secuencia invariable de
formas de razonamienio moral o niveles del desarrollo del juicio moral en
un progreso hacia juicios mas consistentes, mas racionales y mas justos.
Para Piaget y Kohlberg, explicar el desarrollo significa explicar la sucesion
de reorganizaciones estruciurales como formas sucesivas de equilibrio.
Sus teorizaciones no logran explicar todos fos contenidos del desarrallo
moral. Es posible decir que para Kohlberg es claro que Ila moral incluye
otros aspectos que él no ha abordado; en sus ultimos escritos enfatiza que
su feoria debe ser vista como "una reconstruccion racional de la
ontogénesis del razonamiento de la justicia’® ** y no como estadios
generales. Piaget en las primeras paginas de su libro, deja claro que sus
andlisis no abarcan todos los aspectos del desarralio: "Lo que nos hemos
propuesio estudiar es el juicio moral y no fas conductas o los sentimientos
morales"*.

Nosotros quisieramos plantear aqui que sus investigaciones pueden ser
analizadas no como la reduccion de lo meral a lo racicnal, sino como una
sustentacion ampliamente documentada de que hablar de fermacion del
sujeto moral debe incluir necesariamente tener en cuenta la manera como
los sujetos elaboran los juicios morales en la ontogénesis, al tiempo que
sustentan la existencia de una dimension de autonomia del sujeto ccmo

* Kohlberg, 1984, pag. 249

“ Piaget, J. Ob. cit., pag. 7
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sujeto moral. Y los dos hacen referencia de cémo el paso de la
heteronomia a la autonomia implica una cierta intelectualizacion. Para
Piaget el nifio avanza desde la obediencia hacia lo racional (cooperativo);
segun Kohlberg el desarrollo de los juicios morales se orentan hacia un
razonamiento universalista basado en principios. Igualmente implica un
proceso de descontextualizacion y de funcionamiento abstracto. Piaget
claramente define estos procesos como dos tipos de socializacion gue
implican formas de interaccion con los otros claramente diferenciadas.

En otro trabajo’’ hacemos la comparacién entre los conceptos de
autonomia y heteronomia de Piaget, de moral superyoica y moral yoica de
Freud, y los conceptos de regulacion extema y autorregulacion de
Vygotski, que nos permite conciuir que los tres autores hacen referencia al
desarrollo, a ios procesos de constitucion del sujeto humano ubicando una
teleclogia que va desde una dependencia inicial de los padres o
cuidadores hacia la constitucion de una cieta independencia.
independencia o autonomiz en la cual tienen un peso importante la
racionalidad y Ja toma de conciencia.

Segun Vygotski, funciones psicologicas superiores, es decir las
funciones especificamente humanas pueden ser caracterizadas a partir
de cuatro criterios: "1) el paso del control del entorno al individuo, es
decir la emergencia de la regulacién voluntaria; 2) el surgimiento de la
realizacion consciente de los procesos psicolégicos; 3) los origenes
sociales y la naturaleza social de las funciones psicolégicas superiores,
y 4) el uso de signos como mediadores de las funciones psicoldgicas
superiores”; "los procesos psicoloégicos superiores obedecen a una
autorregulacion”. Las funciones psicologicas superiores cuyas
caracteristicas basicas diferenciales son la intelectualizacion y el
dominio, es decir, la realizacién consciente y la voluntariedad” .

Segun Freud, como ya se planteé anteriormente, no hay un sélo tipo de
moral en el nifio: en principio se forma la conciencia moral del superyo,
pero ésta no es la dnica instancia moral, también se forma una
conciencia moral del yo. Junto a la moral psicopatoldgica del superyo
esta la moral de la conciencia y la razén, Y aunque en términos
freudianos "el criterio de la conciencia no vale mucho es tode lo que
tenemos" *.

“T Articulo titulado "Heteronomia, conciencia maeral superyoica y regulacion externa.
Piaget, Freud y Vygotski. En proceso de publicacion.

42 Wertsch, J. La formacién social de la mente. Barcelona, Paidos, 1988, pégs. 42y
43.

* Freud, S, Ob. cit,
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Espacios de autonomia para un sujeto heterénomo

El hombre en su incompletud bicldgica se constituye come sujeto en tanto
se constituye como sujeto cultural que se apropia de unas normas vy
valores que le vienen de! exterior, y en tanto sujeio moral es capaz de
autonomia aungue sin la ilusion de trascender su dependencia, su
condicion heteronoma. La autonomia de la que podemos hablar es
entonces relativa, pero no por ello menos importante. Perc hablar de
autonomia debe significar hablar de una concepcién de hombre activo,
deliberante, paricipante, constructor de sentido, constructor de nuevos
saberes y nuevos valores, etc., se requiere entonces, tematizar los
presupuestos implicados en esta concepcion, Porque esta competencia
humana, como ofras competencias, se desarrolla y construye en
concordancia con los contenidos de la cultura en la cual se socializa el
individue, y depende entonces de la forma como se la conciba del papel
ella cumpla en la vida social de cada grupo social.

Dentro de la argumentacion que se ha venido expeoniendo, el cierfo nivel
de acuerdc de las conceptualizaciones de Freud, Piaget, Kohiberg y
Vygotski, inscritas en paradigmas diferentes, nos lieva a reflexionar sobre
los procesos que interviensn en la constitucion del agente moral y gque no
hacen referencia unicamente a la transmisién que de generacion en
generacion se realiza a traves de distintos medios deniro de la cotidianidad
y la convivencia. Se argumenta, entonces, sobre un estrecho pero
ineludible espacio donde el hombre se ubica para proponerse una accion
intencional, racional sobre el mundo.

Como punto de partida del analisis en necesario ubicar la insercion del
sujeto como sujeto social y cultural, como sujeto semictico que en €l marco
las interacciones sociales, se apropia de los instrumentes de su cultura
pero este es un proceso doble, de la sociedad hacia el individuo y de este
hacia la sociedad. Con alguna frecuencia solo se tiene en cuenta la accion
de la sociedad sobre el individuo. Discutir entonces sobre los procesos de
formacion del sujeto humanc es al mismo tiempo tener en cuenta esta
doble condicion, de forma tal que sin renunciar a inscribirlo en una cultura,
con todo le que esto significa como proceso de integracion a una
normatividad, a un universo simbdlice, se le reconozca sus posibilidades
para la autorregulacion.

En estas condiciones, nos tropezamos con la dificultad y fa necesidad de
teorizar sobre contenidos que aparentemente son disyunios pero que de
alguna manera coexisten en este proceso; permanencia y cambic, unidad
y fragmentacion, inlegracion y distanciamiento, contextualizacion vy
descontextualizacién, imposicion y reflexion. Y entonces es posible
plantear que la formacion moral incluye no solo el proceso da inscripcion
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en una normatividad y la adopcion de unos determinados fines, valores y
creencias, Qque se expresan en unos sentimientos, juicios Yy
comporiamientos, no solo incluye el desarmollc de la racionalidad moral, es
decir la capacidad de explicar y sustentar con juicios racionales (juicios
morales) nuestras acciones, y las de los demas, sino que incluye también,
de manera muy importante la posibilidad del ser humano de erigirse y
reconocerse como constructor de unos criterios de unos valores. La
constifucion del hombre como sujeto moral no se define en términos
simplemente de responder a unas exigencias que le planiea la sociedad
(padres, maestros y otras autoridades) de una moralidad externa, se define
también en términos del desarrollo de las posibilidades de un cierto
gobiemo de si mismo. Y lldmese autocnomia o autorregulacion o moral
yoica, en distintos contextos tedricos encontramos que la psicologia ha
teorizado sobre esta dimensién especificamente humana.

Universalidad y singularidad en morai

En psicologiz, cuando hablamos de desarrollo moral podemos referimos a
cdmo se constituyen los sentimientos, las acciones y los juicios morales,
aunque en realidad no existe una teorizacion que abarque estos diferentes
aspectos. Se han elaborado teorias sobre aspectos parciales del desarrolio
moral y desde alli se habla de la constitucion del sujeto moral.

Desde estas teorizaciones nos queda claro que unas contenidos morales
son mas generalizables que otros. Los contenidos menos universalizables
quiza sean los contenidos afectivos en tanto que serian mas dependientes
de las situaciones, aunque algunos investigadores, nos plantean que en
las emociones también hay componentes universales, contextuales e
individuales.

Si bien es necesario reconocer el componente de singularidad,
particularidad y contextualidad que tiene todo sentimiento, toda accion y
todo juicio moral, tampoco podemeos negarie al ser humano la posibilidad
de pensarse como ser genérico, come humanidad, y es aqui donde tiene
lugar una cierta dimension de universalidad, a la cual nos aproximamos a
través de la reciprocidad y la intersubjetividad **.

*“ Un psicologo culturalista como Bruner. en su ltimo libro aborda un nuevo tipo de
andlisis sobre el sujcto humano con unos plantcamientos que resulian muy
oportunos, a los cuales no podemos dejar de referirnos. Dejando claro como el sujeto
significa y construye su realidad en el marco de su cultura, hace referencias sobre
ciertos contenidos universales: un "elemento universal de la experiencia humana es
el fendmeno del yo" y aunque es formado de distinta manera en distintas culturas
tiene el mismo rasgo universal. "Dos aspectos del yo se consideran universales. El
primero es la agencia. El yo, segiin creen la mayoria de los estudiosos de la materia,
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El otro como semejante y como diferente. En tanto hombre yo puedo
reconocer frente & un otro a traves de la intersubjetividad al mismo tiempo
cierta universalidad en sus seniimientos y experiencias aunque tenga claro
que éstas no pueden ser comprendidas sino en su contextualidad y que
nunca seran aprehendidas totalmente, dada su singularidad. Los distintos
componentes afectivos o cognitivos responden de distinta manera a los
intentos de generalizacion que hace la ciencia, en terminos de Kohlberg
son los elementos cognitivos del desarrollo humano los que pemmiten
definir regulandades y encontrar universales. La dimension moral humana
no se puede absolutizar en su universalidad, como tampoco se puede
absolutizar en su subjetividad y singularidad. Podemos hablar de dignidad,
de autonomia en tanto sujetos humanos aun cuando sepamos que éstas
se realizan en unos contextos socio-historicos determinados y de una
forma individual. €l ser humano no puede renunciar a pensarse como
sujeto desde esta paradoja que une universalidad y singulandad.
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Debates en la Psicologia del Desarrolio Moral

Jaime Yanez Canal'

Introduccién

En la Psicoiogia del Desarrolic se plantean algunos puntos centrales,
donde se diferencian las propuestas tedricas. El concepto de estadio, los
modelos o concepciones para abordar los procesos de conocimiento o
comprension humanos, la direccionalidad en el desarrollo y las razones
del cambio o de la evolucion son las tematicas sobre ias que ios auteres
polemizan. En la Psicoiogia del Desarrollo Moral estos mismos puntos
permiten diferenciar las posturas tedricas y los debates mas
significativos.

El concepto de moral, la consideracion o no del desarrollo en términos
de estadios, el que la evolucion sea dada o no en la consecucion
progresiva de principios universales, son las inquietudes centrales que
reeditaran en el campo moral ios puntos ya sefalados como
fundamentales dentro del campo de la Psicologia del Desarrollo.

La Psicologia del Desarrollo Moral, ademas de retomar algunos
aspectos presentes en otros campos de la Psicologia, presenta
diferentes posiciones procedentes del debate filoséfico y ético. De ésta
manera, se encuentran en los estudios psicologicos sobre la moral
polémicas alrededor de la comprension del fendémeno ético, la
fundamentacion de éste en términos cognitivos o sociales, la
diferenciacion entre enunciados generales y particulares, etc.

Algunas de las diferentes conceptualizaciones van a ser ilustradas en
este articulo a partir de unas tematicas particulares tales como las
diferencias de género y la oposicién entre la justicia y la benevolencia, el
juicio como dependiente de principios morales o como realizacion de
valores y presuposiciones particulares, el desarrollo como adquisicién de
principios 0 comprension de presupuestos, la metodelogia de dilemas y
la indagacion2 de historias narrativas de mayor complejidad.

' Profesor del Departamento de Psicologia. Universidad Nacional de Colombia.
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Es necesario dejar claro que los debates que presentamos es este
articulo solo son una parte del debate actual en la Psicologia del
desarroilo moral, ya que nuestro principal proposito es presentar algunas
argumentaciones para repensar muchas de las problematicas ya
clasicas de esta drea de la Psicologia.

La presentacicn de este articulo habra de hacerse con los siguientes
apartados y tematicas:

1. El modelo estructural del desarrollo moral.
2. Gilligan y la moral femenina.
3. El modelo del desarrollo.

4. Algunos problemas metodologicos en el campo.

1. El modelo estructural del desarrollo moral

En la Psicologia del desarrollo moral las tesis estructuralistas marcaron
tanto la constitucion de este campo de estudio como la metodologia y
las concepciones para comprender el abordaje psicologico del problema
moral. Al igual que en otros campos de la Psicologia, en los estudios
sobre los juicios éticos, la conceptualizacion de !o cognitivo, del
desarrollo y de la nocion de progreso presentan una gran influencia de
las concepciones piagetianas.

La concepcion de estadios separados por cualidades "estructurales”, el
desarrollo entendido como un proceso hacia formas cada vez mas
abstractas e indiferentes a las "parlicularidades de los contextos” la
equiparacion de la autonomia con procesos formales de razonamiento y
el entender el desarrollo como un proceso de autoconciencia y poader de
anticipacion, son algunas de las premisas fundamentales que
caracterizan todo abordaje estructuralista en la Psicologia.

A pesar de ser Piaget el primero que bajo esta concepcion
estructuralista abordé la temadtica de lo moral en el desarrollo
psicoldgico®, es con Kohlberg que la perspectiva estructural colonizé el

* Realmente los primeros estudios de Fiaget sobre lo moral poco tienen que ver con
conceptualizaciones éticas. La preocupacion de Piaget en "El Criterio Moral en el
Nino" se dirige mas a comprender el desarrolle de nociones particulares como la
mentira, el manejo y origen de ias reglas, el castigo, etc., sin que se exigiera una
comprension de problemas morales La clara influencia durkheiniana llevé a Piaget a
entender la justicia come el manejo de reglas sociales y al simple acto de
transformacion de éstas por consenso social. Estas "capacidades” cognitivas se
corresponderian con lo que Kohlberg presenta como propio de un razonamiento
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campo del desarrollo moral (Kohlberg, 1974, 1975, 19762, 19952, 1995b,
1995c; Kohiberg, Levine y Hewer, 1995; Kohiberg y Candee, 1995). Este
autor intenta desarrollar una teoria psicolégica del desarrolio moral
basandose fundamentalmente en las propuestas filosoficas de Kant,
John Rawls y Hare, y en modelos cognitivo-evolutivos como el de
Piaget, Mead y Seiman.

Con Kant y Rawls Kohlberg, infenta caracterizar los juicios éticos en
términos de justicia deontolégica. Para Kant, lo ético debe
fundamentarse en una razén universal que puede emitir sus juicios
independienternente de intereses o necesidades particulares. El ser
humano, como ser libre, debera esceger las normas de acuerdo con
unas formulaciones que puedan ser aceptadas por su poder racional y
no por las consecuencias que ellas puedan generar. Sélo, bajo ia
fortaleza de los argumentos, un ser auténomo podria incorporar
determinadas reglas como parte de sus compromisos y de sus
obligaciones morales

Lo ético, para una concepcion deontolégico, debe entenderse
independientemente de los ideales de realizacion o de perfeccion que
puedan defender o buscar los individuos particulares. Lo ético debe
expresarse en términos de deberes que posibiliten que todos los seres
humanos sean respetados y considerados como iguales. Para la
consecucion del respeto de lo "humano” tanto Kant, Rawls, como el
mismo Kohlberg, proponen un procedimiento que, al ser aplicado,
permitiria en todas las decisiones contemplar los aspectos que podrian
afectar la dignidad y las "mas humanas" caracteristicas del ser humano.

El procedimiento de decision moral se garantiza partiendo de una serie
de principios universales que asumirian la funcién de criterio de
evaluacion de todas las decisiones que se ejerzan en contextos
particulares. El considerar al hombre camo un fin en si mismo®, al que
debe asegurarsele su libertad, la igualdad y las condiciones minimas de
existencia, tiene un valor de principio del que se partiria para evaluar las
acciones o decisiones que afecten de alguna manera al ser humano.

El respeto de la libertad y la dignidad humanas habra de proponerse por
encima de ideales religiosos o politicos que pretendan la realizacion de
una "naturaleza" humana por ellos prevista. Los ideales de realizacion o

convencional; en el texto de Piaget sefalado faltan los analisis estructurales,
desarrollados por él en textos posteriores.

? Esta formulacién que hace parte del imperativo categérico kantiano, Kohlberg Ia
asocia al respeto a la vida y a la dignidad humana. La dignidad ya no es entendida
de manera estrecha, como en Kant, en relacién con el respeto a la autonomla y ala
capacidad racional propia de todos los seres humanos sino a cierto tipo de vida
donde el dolor y la miseria no impidan el logro de condiciones minimas de existencia.
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de "perfecciocnamienio” deben contar con las condicicnes de libertad
para su desenvolvimiento, pero con la condicion de que su
implementacion no conlieve la anulacion de espacios para otras
propuestas de realizacion y “"perfeccionamiento”. Lo ético, bajo ésta
perspectiva deontoldégice, asumiria un papel de juez imparcial que
velaria por el desarrollo de todas ias propuestas particulares gque
propenden por una vida mejor, sin que ninguna de ellas se proponga
como unica, ni como superior. La imparcialidad se convierte en garantia
de juicios morales con caracter de universales y en sindénimo de la
justicia.

La Justicia como equidad® se convierte en una forma de juicio moral,
donde las decisiones se habran de tomar después de considerar aquello
que en el ser umano debe ser inalienable. El formular la justicia como
ideal moral permitiria asegurar que el ser humano no vuelva a
convertirse en un medio para la consecucion de un ideal formulado por
particulares concepciones politicas y religiosas.

La justicia como equidad, formulada como ideal en las discusiones
filosoficas se convierte en la obra de Kohiberg en parte de un estadio
final al que tiende fodo ser humano en su desarrollo. El Ultimo estadio
asume en Kohiberg un dobie papel. Por un lado, seria un estadio con un
sentido filoséfico mas que psicolégico y por otro, permitiria justificar la
direccionalidad de todo desarrollo moral de los sujetos.

Respecto al valor filosofico, el sexto estadio del desarrollo moral segun
Kohlberg (el cual habrd de considerarse como el estadio final del
desarrollo moral) expresa una discusion sobre como habrd de
entenderse lo moral de una manera que de ahi puedan derivarse [os
criterios para la descripcion y el estudio empirico. La discusion sobre lo
bueno, sobre lo correcto éticamente, habra de ser abordada de manera
no empirica, de manera que pueda 4decidirse sobre la funcion
prescriptiva de un determinado juicio. Sélo tomando una posicion inicial
respecto a como entender lo etico, podra clasificarse ese estado ideal de
razonamiento hacia el que el desarrollo de los seres humanos habria de
tender.

“El concepto de justicia como equidad gue Kohlberg retoma de Rawls agrega a lo
anteriormente expuesto la consideracion de las personas que estan en condiciones
soclales desventzjosas No solo debe plantearse en la justicia la ho interferencia y el
libre desarrollo de los proyectos de realizacion, sino que deben considerarse como
juicios justos aquelios que se hagan considerando la situacion desventajosa de
algunas personas en la sociedad La igualdad no se plantea de manera elemental
sino que implica asegurar el acceso de todas las personas a aguelles bienes
primarics gue garantizarian que pudieran hacer presencia social en toial igualdad de
condicienes
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El aspecto empirico del estudio psicolagico de ia moral se entrelaza con
lo diche en el parrafo anterior. Si el desarrollo se caracteriza segln una
veccion dada hacia la abstraccion y la autonomia, esta veccion
conducira a un estadio donde el ideal filoséfico se materializara.

Solo clarificando y tomando posicién con el estado final deseado y
justificado filosoficamente podra entenderse el juicio moral de los seres
humanos. Los estadios anteriores a este estadio final esperado diferiran
de éste en su menor capacidad de abstraccion y su menor capacidad de
realizar juicios universales € imparciales.

Entre mas se alejen los juicios morales de un estado ideal de
razonamiento habran de ser cada vez mas concretos y dependientes de
las relaciones particulares gue posean ios sujetos, asi como de sus
intereses y necesidades. El udltimo nivel del desarrollo moral que
Kohlberg denomina de pensamiento postconvencional contrastaria con
los niveles anteriores, donde los juicios son emitidos en relacion con
convenciones o normas de grupos o sociedades particulares. En el nivei
convencionai, por ejemplo, los sujetos consideraran correcto s6lo
aquellas conductas que se sometan a las leyes o a las normas
aceptadas por la mayoria, independientemente de como estas normas
puedan afectar la libertad o la igualdad entre los hombres. De manera
mucho mas evidente, el nivel inicial del desarrollo, el preconvencional,
contrastaria con el Gltimo ya formulado. En el nivel mas elemental, el
nifo soélo atenderia a los beneficios para si mismo o para todas aquellas
personas de su grupo cercano de relacion; las normas en este momento
no se comprenden 9{ solo se formulan en relacion con el castigo o la
conveniencia propia’.

Con su concepcion del desarrollo moral cree Kohlberg no sélo poder
explicar las dificultades de comprensién de problemas morales de los
individuos, sino demostrar por qué las éticas deontolégicas representan
un estadio de mayor evolucion en la historia de los debates éticos. La
justicia como imparcialidad y no interferencia seria la manera de
proponer un analisis de tipo ético; cualquier perspectiva que hiciera un
llamado a las particularidades de las personas involucradas en un
dilema ético o que propusiera su abordaje desde consideraciones

*El esquema basico del desarrollo en la tecria de Kohlberg contempla tres niveles
que a su vez estan subdivididos en dos subestadios cada uno. Este esquema que
mantuvo durante toda su obra recibid, aparte de mayores precisiones que pudieran
determinar con mas exactitud las respuestas de los sujetos ante sus entrevistas,
variadas modificaciones. Por ejemplo, propuso hablar de un estadio 4, 1/2, de
subestadios A y B, donde sus caracteristicas estructurales no jugaban ningin papel.
Algunas razones de estos cambios van a ser citadas en el presente articulo.
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altruisticas o de bienestar deberia ser descalificada como una
perspectiva relativista o simplemente "psicelégica"®.

La preocupacion kohlberiana por el razonamiento moral lleva a proponer
el estudio del desarrollo maral en términos de estadios diferenciados por
la capacidad de argumentacion o de la capacidad de seguir un
procedimiento que debe operar con la mayor imparcialidad posible. El
procedimienio que en las reflexiones éticas se propone como método
ideal, descontaminado de las posibilidades de "realizabilidad" asume en
Kohlberg la funcion de parametro para evaiuar las formas de
argumentacion psicolégica contaminadas por circunsiancias de
ejecucion particulares. El nivel mas alto de desarrollo moral esia
ejemplificado en las formulacicnes ideales propuestas en la filosofia que,
a su vez, se proponen como criterio de reflexidon que no pueden
ilustrarse a través de personas particulares. Este "ideal" no representade
por ningun ser humano concreto se convierte en el punto final hacia el
que "debe" tender todo proceso de reflexion moral. El desarrolio debe
seguir una unica linea posible hacia "una vision de ningun lugar".

La formulacion de Kohlberg que presentamos de una manera muy
somera habra de ser analizada desde algunos autores psicolégicos o,
mejor, desde algunos puntos centrales dentro de su teoria "psicologica”,
tales como la consideracion de las diferencias, la separacion de las
formas y los contenidos, el modelo del desarrollc y sus criterios
metodoiogicos.

° En las disciplinas que abordan problematicas humanas usualmente se establecen
ciertas dicotomias de manera bastante variable e imprecisa. En la Psicologia de
corte racionalista y estructural se remite a |3 filosofia como espacio de
fundamentacion de lo cognitivo y lo ético, para proponer una capacidad universal
expresada en modelos "formales" o en términos de principios. Estos fundamentos
atribuidos a la disciplina filosofica parecerian oponerse a la labor de una disciplina
incapaz de pensar en terminos incondicionales como seria el caso de la Psicologia
Pero los autores que pretenden estudiar el desarrollo psicoldgico -Piaget y Kohlberg
afirmaban inicialmente en sus trabajos gue su trabajo referido al desarrolle cognitive
y moral era basicamente psicologico- proponen la comprension de los procesos
humanos en términos similares a los expresados en las posturas filosdfica s que
dicen retomar. De la misma manera, desplies de recibir una serie de criticas por la
manera en comeo analizan los procesos de conocimiento (critica que puede provenir
de autores obviamente preocupados por formular teoria con caracter universal),
estos autores puaden recurrir al amparo de la reflexion filosafica que les permitio
constituir una disciplina empirica. De esta manera es usual encontrar en |a obra de
Piaget y Kohlberg como su reflexion tiene un valor "epistémico” o "ético™ y fas criticas
tienen un estatus propio de teorias que abordan lo "psicolagico” o el problema
secundario de la "actuacién”. Lo universal y lo particular, [as formas y los contenidos
asumen muchas veces funciones retéricas que se justifican generalmente por la
permeabilidad de los conceptos y los presupuestos que se imponen como criterios
de racionalidad y cientificidad en las variadas disciplinas
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2. Gilligan y la moral femenina

Para la teoria estructural geneética de Piaget y Kohlberg es irrelevante
contemplar las diferencias en el desarrollo debidas a variaciones
culturales, sociales, educativas o de género. Las diferencias entre los
sujetos habrén de evaluarse en términos de la velocidad en pasar por
los estadios establecidos en términos universales. Las diferencias
culturales, educativas o de cualquier otro tipo sélo jugaran o no un papel
de facilitador de este desarrollo propuesto de antemano.

Las diferencias de respuesta de los sujetos bajo un Gnico esquema de
desarrollo se interpretaran bajo un esquema de desarrollo-insuficiencia-
en-el-desarrollo. Los sujetos que den respuestas no esperadas para su
edad y para los parametros establecidos por la tecria estructural, se
habran de clasificar dentro de estadios previos debido a posibles atrasos
o regresiones’ en el desarrollo.

Si dentro del analisis estructural el desarrollo se entiende segun un
encadenamiento de estadios ordenados, segun una escala de
concrecion-abstraccion, habra sélo dos posibilidades de interpretacion
de las respuestas de los sujetos: o se acercan al ideal propuesto como
final del razonamiento moral o, alejandose de éste, expresan una
primitiva forma de razonamiento, donde el individuo, de manera
heterénoma, sufriria las influencias de personas o relaciones
particulares.

El hecho de que solamente un numero reducido de la poblacién alcance
el estadio mas alto de desarrolio, o el que se presenten diferencias en
los estadios alcanzados en diferentes poblaciones, parece no inquietar a
Kohlberg y con él a los planteamienios estructural-genéticos. Las
diferencias individuales serian un problema para una teoria de la
actuacion, en la que habrian de comprometerse estudios que
contemplaran otras variables y factores no abordados por una teoria
estructural.

El que una determinada poblacidn se encuentre en un alto porcentaje en
estadios iniciales del desarrollo moral, no invalidaria, cree Kohlberg, su
teoria sino que ilustraria las condiciones paupérrimas, en términos

7 Piaget, en su primera época teérica (mas precisamente en la década de 1920)
aceptaba los fenédmenos de regresion. Kohlberg, iguaimente, hablaba de regresion,
la que reinterpretaba segun las teorias psicoanaliticas del Yo como regresiones al
servicio del yo. Posteriomente, al formular su estadio 4 y 1/2- considera que lo que
describid como regresién era una mezcla de la forma de razonamiento del estadio 4
y el contenido del estadio 2. Igualmente con otros desarrollos conceptuales no volvio
a formular la regresién como posibilidad en ef desarrollo.
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morales e intelectuales a que estd expuesta esta poblacion. Las
poblaciones diferentes permitirian no cuestionar su teoria en términos de
como se favorecen bajo su criterio cierto tipo de poblacion, sino mas
bien ilustrar como las condiciones poco favorables conducen a limitar el
desarrollo de los sujetos hacia capacidades que, bajo el esquema
kohiberiano, son claramente estrechas.

Por ejemplo, investigaciones realizadas en los afios 1960 y 1970 (Haan,
Smith y Block, 1968; Holstein, 1976) concluian que las mujeres, en su
mayoria, permanecian en un estadio 3 de desarrollo moral, mientras que
los hombres alcanzan el estadic 4 de este mismo proceso. Este
resultado que reflejaba un precario desarrollo femenino, era comentado
por Kohlberg en los siguientes términos:

“La estabilizacion del pensamiento moral debe interpretarse como un
proceso de ‘socializacion’ y no de la teoria moral. Esto se sugiere para
piantear que el pensamiento del nivel convencional que en la edad
adulta se estabiliza depende del rol sexual asignado socialmente. De los
jovenes que en el High School se encontraban en el estadio 3 sélo el 6%
permanecen en él en la joven edad adulta, mientras que el resto
cambian al estadio 4. Al contrario, el estadio 3 en las mujeres parece ser
un estadio mas estable. Mientras en el High School se encuentra el
mismo porcentaje de jovenes y nifias en el estadio 3, en las poblaciones
del College analizadas por Haan, Smith y Block se encuentra el doble de
mujeres en relacion con los hombres en este estadio. Incluso en la
muestra de padres analizada por Holstein es mas notoria esta
diferencia. En este estudio se encuentran cuatro (4) veces mas mujeres
que hombres en el estadio 3. Con otras palabras, si las mujeres asumen
el rol de madres después del High School o el College permanecen en
numero considerable en el estadio 3, mientras que los hombres avanzan
hacia estadios superiores. La moral de la armonia personal es funcional
para madres y amas de casa, pero no para los hombres de negocios o
los profesionales” (Kehlberg y Kramer, 1955, pag.63).

Esta cita de Kohlberg refleja lo que antes ya habiamas planteado: las
diferencias se interpretan segin una escala de mayor o menor
desarrollo. Las mujeres (otros estudios senalan el bajo puntaje en las
mismas pruebas de los negros, latinos y personas de otras culturas o de
bajo nivel social) estarian en estadios mas primitivos que aquellos
alcanzados por los hombres. Independientemente del esfuerzo de
Kohlberg por dar explicaciones sociales a este “retraso” en el desarrolio
femenino, es claro que la diferencia sélo se habra de entender en su
teoria como insuficiencia. De manera contraria, ante los datos de las
mujeres presentados anteriormente puede sugerirse que: o las mujeres
0 sujetos sometidos a circunstancias desfavorables permanecen en
estadios elementales del desarrollo o los criterios de la teoria
kohlberiana favorecen a poblaciones determinadas.
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La segunda alternativa argumentaria que en vez de considerar los
juicios éticos bajo la perspectiva unica de la justicia, existira otra
orientacion moral diferente, lo que permitiria incorporar en el estudio de
la moral Ia comprensién de la diferencia.

Carol Gilligan es precisamente la autora que propone esta segunda
interpretacion sobre las diferencias sexuales. Las mujeres poseerian
(segun las primeras formulaciones de Gilligan) una orientacion moral
que esta autora denomina “ética del cuidado y de la responsabilidad”
(Gilligan, 1976, 1984, 1991, 1993).

La ética del cuidado como orientacion moral parte de la consideracién
de individuos concretos y de la conservacién de relaciones entre
individuos particulares. Adem3s, esta orientacion moral incluye el
concepto de responsabilidad y la no-violencia como criterios
fundamentales del juicio. (Gilligan, 1976, 1984, 1993, 1991; Gilligan y
Wiggins, 1862; Maihofer, 1988).

Gilligan cree, igual que Kohiberg, derivar de principios universales sus
criterios para el estudio del desarrollo moral de los individuos. La
benevolencia y el bienestar serian las categorias, que igual que la
propuesta de justicia de Kohlberg, podrian proponerse como ideal ético
al cumplir los requerimientos exigidos a los principios morales.

Gilligan cree que una psicologia que contempla el desarrolio bajo la
perspectiva de la autonomia de los individuos y de la ausencia de
vinculo en éstos no podria aclarar el problema de la racionalizacion.
Incluso, una teoria moral que entiende el progreso en fa direccion a la
igualdad y de la reciproca consideracion, piensa nuestra autora, corre el
peligro de confundir objetividad con desprendimiento, y conduciendo a la
moral a un proceso de extrafiamiento. (Gilligan y Wiggins, 1993, Gilligan,
1993).

Para evitar este proceso de desprendimiento y extrafiamiento, Gilligan
propone su etica del cuidado, desde la que se plantea la busqueda de
bienestar de personas especificas, de aqueilas que habrian de ser
afectadas por las decisiones morales.

Las consecuencias para mi vida, para el futuro de mis hijos y de las
proximas generaciones, de las que no se puede esperar un trato
reciproco, representan un nuevo aspecto que una teoria moral deberia
tener en cuenta. Esta consideracién de los otros, en términos de su
bienestar, habra de incluir necesariamente la responsabilidad como un
componente esencial del juicio.

El cuidado como orientacion moral exige la consideracion del agente en
un contexto especifico, sus intereses y perspectivas a la vez que las
consecuencias que habria de tener una determinada decision moral. La
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responsabilidad y la consideracion de los participantes en un
determinado conflicto, representan un componente esencial de una ética
del cuidado, ética que aspira al mantenimiento del equilibrio en las
relaciones de sujetos especificos sin ocasionar ningun perjuicio a
ningunc de los sujetos ni a sus relaciones.

Esta orientacion moral propuesta por Gilligan ha generado una variedad
de debates que giran sobre diferentes interpretaciones de su teoria.

Una de estas polémicas se ha centrado sobre la diferencia de los sexos
en el razonamiento moral. Otros autores han intentado analizar de
manera mas profunda su aporte y han interpretado el debate Kohlberg-
Gilligan como una versién psicologica del debate que actualmente se
presenta en la filosofia entre el liberalismo y el comunitarismo®.

Independientemente de los estudios empiricos que buscan establecer si
existen diferencias de género en cuanto a razonamiento moral, la
importancia de Gilligan en el campo de la psicologia moral fue el poner
en duda los criterios utilizados por Kohlberg para comprender los juicios
morales. El esquema de Kohiberg restringia los juicios morales al campo
de la justicia y desconocia entre las argumentaciones morales aquellas
referidas a la solidaridad, al cuidado de mi mismo y a la consideracion
del bienestar de los otros.

La teoria de Gilligan por lo tanto tiene mas un valor en cuanto a la
conceptualizacién de aquello que habremos de entender como moral; la
no interferencia o la imparcialidad come partes esenciales de los juicios
de justicia llevan a la no consideracion de los otros particulares con sus
historias y biografias unicas. La consideracion de los otros sdlo es
posible si ese "otro" es reconocido en su particularidad y en sus
individuales exigencias de reconocimiento. El reconocimiento del otro

® La consideracién de una ética no formalista, sea expresada como ética del
cuidado, de la compasion, la piedad, del amor o denominaciones similares, es
bastante antigua en las discusiones filoséficas. La importancia de Gilligan no esta en
haber recordado una discusion ya antigua, sino en evidenciar cémo la idea de
justicia conlievaba a discriminaciones contra poblaciones particulares a la vez que
presentaba una idea de progreso y de autonomia que restringia el procesa de
entendimiento de lo moral. El planteamiento de Gilligan ha sido interpretado de
muchas maneras dentro del movimiento feminista. En la década de 1870 sirvié como
argumento para las posturas radicales que reclamaban una comprensién diferente
de lo femenino. Posteriormente, y a la par de otros debates éticos, la teorla de
Gilligan fue retomada para argumentar contra los criterios de justicia como manera
de caracterizacién de lo moral, a la vez aque para cuestionar las propuestas
cognitivistas y formalistas de la ética.
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demanda una alta dosis de altruismo y solidaridad, para que el particular
beneficio sea realmente una exigencia moral®.

3. El Modelo del desarrollo

La discusién sobre la justicia como Unica orientacion moral trae consigo
otros aspectos polémicos contra la teoria estructuralista y su particular
modelo de desarrollo. La nocién de estadio, la direccionalidad en el
desarrollo y otros puntos son fundamentales dentro de la teoria de
Piaget y la de Kohiberg.

Si se cuestiona la idea de! final de desarrollo representada en una sola
orientacién moral y se propone ofra concepcion de lo moral,
necesariamente habrd de cuestionarse la vision del desarrollo como
estadios caracterizados por estructuras totales, a la vez que éstos sean
parie de un unico esquema de estadios ordenados segun un esguema
secuencial de menor a mayor capacidad de abstraccion y de realizacidn
de juicios imparciales y universales.

Dreyfus y Rorty ofrecen un nuevo modelo para el entendimiento del
desarrollo moral, un modelo que propone este proceso segun una
secuencia a la concretizacion, la expertizacion y la ampliacion de la
sensibilidad.

El modelo de Kohlberg relaciona el ultimo estadio del desarrollo (estadio
6) con un pensamiento ético formulado en términos de universalidad,
imparcialidad y de respeto a la libertad y dignidad humanas. Las
reflexiones éticas de Kant, Rawls y Hare llevan a Kohlberg a proponer
como ideal del desarrolio la realizaciéon de juicios en términos de la

® La discusion entre Kohlberg y Gilligan tuvo cambics bastante fuertes. Inicialmente
Kohlberg repitiendo argumentos Kantianos y Rawlsianos contra el utilitarismo y las
éticas teleolégicas descalifica la teorfa de Gilligan por ser una teoria sin
"fundamentacion” ética. El aborto (el tema inicial de estudio de Gilligan) obedecerfa a
problemas que atafien a personas y grupos particulares y por lo tanto no tendrian un
caracter universal, ni posibilitarian establecer los juicios en términos de imparcialidad
y justicia. Posteriormente considera el concepto de la benevolencia y el cuidado
como complementario pero en niveles psicoldgicos y en espacios de “actuacion”.
Gilligan igualmente después de defender una postura radical que abogaba por las
diferencias sexuales, acabo proponiendo su concepto de benevolencia en términos
de una orientacién moral que igualmente los hombres poseian. El debate que
presentd Gilligan sobre una ética del cuidado, independientemente de las diferencias
sexuales, llevé el debate moral mas alla del problema del deber y los derechos, e
incluso mostré la posibilidad de realizar la "fundamentacién” en términos diferentes a
las referidas a una capacidad racional ejercida en procedimientos de argumentacion,
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filosofia moral. En el estadio final del desarrollo, el sujeto habra de
razonar sobre principios universales, independientemente de sus
intereses, las normas de una determinada comunidad o los acuerdos
establecidos por determinadas mayorias. Este juicio moral, denominado
postconvencional por Kohlberg, llevara a que el sujeto pueda diferenciar
en sus juicios aquello que refiere a principios universales de aquello que
es propio de valores de comunidades particulares. Los nifios menores,
al contrario emitiran juicios, segun el mismo autor, donde las
diferenciaciones entre lo universal y lo particular no se podran expresar.
Igualmente los nifos mas pequenos de manera relacionada con lo dicho
anteriormente buscaran la utilidad en sus juicios ya que éstos estan
determinadeos por sus intereses y relaciones personales. (Kohlberg,
1974; 1976a; 1995b).

Turiel (1983), Nucci (1981), Keller y Edelstein (1986) presentan
investigaciones que contradicen las teorizaciones de Kohlberg
formuladas anteriormente. Estos autores muestran como los nifios en
edad preconvencional muestran un conocimiento de las reglas
independientemente de las sanciones y de la auforidad. Incluso estos
autores afirman que los nifios pequenos diferencian las normas sociales
de aquellas que contemplan un entendimiento moral universal. Los nifios
en edad preescolar designan como falsas o incorrectas conductas como
el golpear a otro, herirlo, y el robar, independientemente de si existen
reglas sociales que lo permitan o no. De otra parte se considera como
incorrecto el pararse de la mesa durante el almuerzo siempre y cuando
exista una regla en una determinada comunidad que asi lo prescriba. De
esta manera los nifios pequenos consideran que estas ultimas reglas
pueden ser cambiadas, cosa contraria a las primeras (robar, golpear,
etc.) las que ven como prescripciones universales y que deben verse
como incambiables.

Con estos resultados los autores citados afirman que los nifios de todas
las edades diferencian las reglas morales de aquellas no morales. Estas
investigaciones no solo contradicen la afirmacién de que los nifios
pequefios se orientan hacia la autoridad y la obediencia, sino que
ademas demuestran que estos nifios ya son capaces de darle un valor
universal a ciertas expresiones morales'’.

i Kohlberg, aceptando estas criticas de Turiel y colaboradores, propone incorporar
en su anélisis los subestadios A y B. En contra de los diferentes estadios del
desarrollo (sus seis estadios) que operan en términos "estructurales”, es decir que
pueden analizarse por los procesos de argumentacion y justificacion, los subestadios
Ay B operan como actos de "intuicién”. Los subestadios A y B, que se presentarian
desde estadios bastante elementales hasta el estadio 5 expresarian intuiciones
sobre la justicia (el subestadio B) o la autonomia y la heteronomia. Con esta
formulacién se generan muchas mas dudas que las que se pretenden resolver. Por
ejemplo, el estadio 2B (que expresaria argumentos preconvencionales con
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De la misma manera Nunner Winkier (1993) muestra que los nifios
pequefos pueden renunciar a necesidades o intereses personales en
pro de creencias morales. La mayoria de los sujetos en el estudio de
Nunner-Winkler desean hacer lo justo “porque es lo correcto”
independientemente de la recompensa, sancion o el sentimiento de
culpa y verglienza, o de cualquier reconocimiento por parte de su grupo
social o persona significativa.

Si con estos resultados se muestra que en las edades tempranas se
presenta lo que Kohlberg atribuia como logro de las etapas mas
avanzadas del desarrollo, si el desarrollo de la justicia no pasa por un
estadio de heteronomia, si en el desarrollo no se presentan diferencias
en cuanto al caracter universal de ciertas normas, si igualmente no se
presentan diferencias en cuanto a la capacidad para reconocer los
intereses y las necesidades de los otros, ;como podriamos seguir
sosteniendo que el desarrollo moral se da por cambios cualitativos o que
éste debe entenderse como un proceso hacia formas universaies libres
de intereses egoistas y determinaciones particulares?

En contraposicion a la tesis de Kohlberg y la teoria estructural del
desarrolic, se presenta la propuesta del proceso de expertizacion,
esbozado en tesis pragmaticas, en la teoria de Dreyfus y en la
propuesta desarrollada por el autor de este articulo (Yanez Canal,
1993).

Con en animo de aclarar mas esta posicion, debemos rescatar algunas
de las ideas del pragmatismo y del comunitarismo. Debemos retomar la
tesis de que el conocimiento es una actividad publica que opera sobre
una ilimitada serie de presuposiciones. De acuerdo con este supuesto
podemos entender lo moral como un acto constituido a partir de la serie
de presupaosiciones sociaimente fundadas.

Las posturas pragmaticas nos permitiran entender ciertas
manifestaciones morales de otras culturas, como por ejemplo el que en
algunas civilizaciones anteriores a pesar de existir un discurso explicito
sobre la justicia y la dignidad humana, ésta se presentaba paralelamente
a la practica de la esclavitud.

De la misma manera, el que en culturas "premodernas” a la par de
precisas leyes en relacién con el comercio y la participacion politica se
presenten discriminaciones de género, de raza o economicas, donde
ciertas minorias son excluidas de los deberes y derechos, muestira otra
posibilidad para la interpretacion del desarrollo.

intuiciones de justicia) serla mas elemental que el estadic 3A (siendo el subestadio A
expresion de heteronomia)? La constante reformulacion de sus conceptos lleva a
dudar de la teoria de Kohlberg como una serie de hipétesis ad hoc.
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El que otros seres humanos de diferente procedencia, color de piel,
género o religion sean considerados iguales no depende de una
determinada forma de razonamiento, sino de un cambio en la cultura de
lo que se da a entender por extrafo o semejante.

El considerar a los sujetos que difieren en origen, posicion social, raza,
sexo o religion como sujetos con iguales derechos y miembros de ia
comunidad humana, es relativamente una nueva caracteristica en la
historia de la humanidad. Nueva si se compara con las formulaciones
morales que referian a la justicia y al amor al préjimo, por ejemplo.

La consideracion de las necesidades de los hombres que no pertenecen
a nuestro circulo social o familiar y el reconocimiento de sus derechos
no es producto de nuestras formas de razonamiento, sino mas bien una
ampliacion de los criterios de la sensibilidad que nos permiten recordar
al otro como semejante.

Este proceso de ampliacion de los espacios de “sensibilidad” y de las
posibilidades de interpretacién nos lleva a proponer un nuevo modelo
del desarrolio moral. Para una mejor aclaracion de este proceso que
habremos de llamar “expertizacion” o de “concretizacion” es necesario
exponer con algun detalle las teorias de Rorty (1994) y Dreyfus (1993).

Para Rorty (1994), el desarrolic moral del ser humano consiste no en un
proceso hacia el mayor control de la accién y la diferenciacion entre lo
irracional y lo racional, entre lo general y lo particular, sino mas bien un
proceso hacia un mayor grado de flexibilidad.

El desarrollo, segun Rorty, no consistiria en un aumento de la
racionalidad ni en una progresiva disminucién de la influencia de los
prejuicios y supersticiones que nos llevaria a una mayor claridad en
nuestros juicios y a una mayor capacidad de reconocimiento de nuestros
deberes.

El desarrollo para el mismo autor consiste mas bien en una ampliacion
de las esferas de nuestra “sensibilidad”. Una ampliacién que haria a los
miembros de una comunidad mas “sensibles” ante las necesidades de
los otros miembros de su esfera de relaciones.

“‘De acuerdo con esto, habria que entender el progreso moral en el
sentido de un progresivo crecimiento de la sensibilidad y de la
receptividad hacia las necesidades de un siempre mayor nimero de
personas y de cosas. Incluso, como los pragmatistas entienden el
progreso de la ciencia habra de entenderse el progreso de la moralidad.

El desarrollo del conocimiento no esta dado como una progresiva
clarificacion de la naturaleza interna de la realidad escondida fras un
velo de las apariencias, sino como la creciente capacidad de reaccionar
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a las demandas de un mayor numero de personas... de la misma
manera se entiende el progresc moral como el desarrolio de una
capacidad que permita contemplar un cada vez mas amplio nimero de
personas como semejantes”. (Rorty, 1994, pag. 79-80).

Esa comparacion entre la ciencia y la moral en el trabajo de Rorty y el
pragmatismo tienen un valor ilustrador. Rorty entiende el desarrollo del
conocimiento no como un acercamiento a la verdad. Exactamente este
proceso lo entiende como un desarrollo de la capacidad de justificacion.

Segun Rorty, no seria posible disponer de un criterio externo vélido para
todo momente histérico o para toda toma de posicion, que nos
permitiera decidir si una afirmacion es relevante o verdadera. Mas bien,
el desarroilo estaria orientado como una variacion, reformulacién o
transformacion de determinadas presuposiciones de una comunidad
particular.

El desarroiio asi entendido habria de entenderse en términos de ia
retérica,"" como la capacidad de justificacién que habria de coincidir con
el universo de presuposiciones que garantizan la pertenencia a una
historia determinada.

Si el desarrolio del conocimiento se propone como un proceso de
enriquecimiento o de variacion de determinadas presuposiciones, asi
habra de entender Rorty el desarrollo de la moral.

El desarrollo moral en la historia humana, aparte de la variacion de las
virtudes que habran de evaluarse como morales y significativas, esta en
la ampliacion del concepto de semejante. El concepto de semejante, y
con él el significado de quienes son merecedores de mi respeto y mi
atencion, ha variado a través de la historia hacia circulos cada vez mas
amplios.

Relacionado con esta concepcién del desarrollo como la ampliacién de
los sujetos merecedores de “consideraciéon”, se puede proponer el
desarrollo como ia mayor capacidad de actuar sin reglas explicitas.

Si para el pragmatismo (y con ¢l para la fenomenoiogia de Dreyfus o el
constructivismo de Varela) lo fundamental es oponerse a las dicotomias
dadas entre el esquema y el contenido, lo abstracto y lo concreto, lo

" El recurrir a la retérica moderna se observa en el trabajo de Gadamer, en el
postmodernismo y en el comunitarisme, al igual que en la psicologia de Bruner. El
sentido del concepto refiere a cémo el acto de convencimiento depende de una serie
de presuposiciones compartidas en una determinada comunidad. Esas
presuposiciones determinan qué tipo de argumentos, ejemplos o explicaciones
serfan aceptables. Cada comunidad dispone de una serie de implicitos que en el
ejercicic del experto se expresan con mayor claridad.
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individual y lo social, etc., el desarrollo habra de entenderse como el
proceso de consideracién de cada vez mayores posibilidades y mas
variadas situaciones y experiencias.

El desarrollo del conocimiento y de lo moral habra de entenderse bajo el
modelo del experto, el que determina los datos relevantes de un evento
y &l peso retorico de determinados argumentos.

Dreyfus "2 ilustra como seria el conocimiento de un “experto” a través de
los ejemplos de un maestro de ajedrez y un chofer. Segun Dreyfus lo
que diferencia a un experto de un novato es que el primero orienta sus
juicios y accién no por reglas estrictas sino por un acto de intuicién. La
intuicion la entiende Dreyfus, como una experiencia no limitada, que
opera en cada caso en particular poniendo en relacion la informacién de
miles de casos posibles y de un sinndmero de hechos y valoraciones. El
experto dispone de miles de ejemplos y posibilidades de interpretacion
que posibilitan el juicio y la accion correcta en las situaciones
particulares.

En tanto nos encontremos en el estadio de experticia, evitamos pensar las
situaciones desde la perspectiva de un observador extemo, que buscaria
principios que le permitieran orientar su acciéon. La accion del experto
opera con experiencias holisticas y fotales, donde cada caso particular
ilustra el universo de relaciones, planes y objetivos de un universo de
presuposiciones que no se pueden delimitar. Cada nuevo caso es un
espacio de actualizacion de las significaciones y relaciones totales ya
construidas y una resignificacion y ampliacion de sus difusos limites.

La analogia del maestro de ajedrez y del chofer conduce a Dreyfus a
proponer un nivel de “experticia” moral como un estadio en que el sujeto
decide y juzga independientemente de estrictas reglas y principios.

En animo de clarificar el ejercicio contextual de la “intuicion”, Dreyfus
presenta el dilema kantiano que refiere al asesino que pregunta a un
sujeto por el lugar donde se encuentra su amigo. El nifo, dice Dreyfus,
que en este ejemplo ocuparia un lugar de no experto moral, orientaria su
accion de manera estricta basandose en la regla “no debes mentir’, a
pesar de que el revelar el lugar donde se encuentra su amigo significaria
su muerte.

'? Este autor se basa en la fenomenologfa existencial y en el pragmatismo para
exponer su idea sobre el conocimiento (1983, 1989). Basandose en estas ideas,
Dreyfus critica los modelos formales y computacionales en la descripciéon del
conocer. A pesar de que €l no propone entender el conocer como una actividad
publica, entiende este proceso en términos holisticos.
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El experto moral (los sujetos con una mayor desarrollo moral) al
contrario, habria de interpretar esa regla contextualmente y evaluaria en
ese contexto lo que ella implicaria, y la necesidad de no cumplirla por el
bien de su amigo.

En el nivel de experticia, continda Dreyfus, el sujeto dispondré de una
amplia experiencia para juzgar en cada situacion, independientemente
de las reglas o principios, si debe decir la verdad o mentir.

El “experto” " en terrenos “éticos” seria un sujeto que perteneciendo a
una comunidad que comparte una serie de presuposiciones dispone de
un reino de enormes posibilidades para valorar las situaciones
especificas. Esta riqueza presuposicional le posibilitara contemplar otros
elementos que para los sujetos de niveles inferiores estarian fuera del
campo atencional.

Esta concepcién del desarrollo, que nos recuerda la propuesta
orfogenética de Werner y OSussane K. Langer © de aigunos
postpiagetianos, nos lleva a cuestionar la idea piaget-kohlbergiana del
desarrollo. Esta nueva concepcién del desarrollo hacia la
“‘concretizacion” nos lleva a proponer el desarrollo de dominios que
exigen un proceso de entendimiento particular. Este proceso de
desarrollo habra de llevar a entender lo moral segun orientaciones
morales diferentes que poseen variados universos vaiorativos.

4. Algunos problemas metodolégicos en el campo

En la psicologia del desarrollo hay una serie de criticas al método de
investigacion de las posturas estructuralistas. Estas criticas van dirigidas
a como en la obra de Kohlberg y Piaget la recoleccién de datos, se
realiza a partir de conversaciones que generan respuestas no naturales
en el nino. (Mounoud, 1974; Butterworth, 1980; Light, 1987, Dunn, 1982;
1990; Donaldson, 1979; Haste, 1987; Geulen, 1982).

El tipo de entrevista piaget-kohlberiana, con las que se intenta evaluar la
capacidad de argumentacién de los sujetos, genera mas bien unas
expectativas o supuestos que no tienen nada que ver con una capacidad
estructural.

"> El término no debe llevar a confusién. Este es entendido no para sugerir un criterio
racional de decision, ni para diferenciar espacios de conocimiento cientificos o
filoséficos de otros espacios culturales. El término de experto se usa en el sentido de
un conocimiento que opera en vez de reglas y meétodos con infinidad de casos y
presuposiciones gque se actualizan en los contextos especificos para.permitir
determinar la valoracidn de los acontecimientos y de los caminos para su
comprension o su manipulacién
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En la situacién de entrevista, se obliga al sujeto a concentrarse en
ciertos aspectos de la situacion que el investigador ha establecido como
relevantes, lo que llevara a que las respuestas se evallen en cuanto a la
consideracion o no de ellos. (Mounoud, 1974).

En la metodologia de Kohlberg, las situaciones hipotéticas que se
presentan a los sujetos de |la investigacion pueden generar una serie de
presuposiciones diferentes para éstos, en comparacién con aquellas del
investigador. Diferencias que no deberian llevar a nominar las
variaciones como incapacidades estructurales.

Para especificar este argumento, comparemos una de las situaciones
hipotéticas propuestas por Kohlberg con otras situaciones que habrian
de presentar de manera similar la misma situacion dilematica. La
primera situacion hipotética en el sentido de Kohlberg, se denomina el
dilema de Heinz, y la describe de la siguiente manera:

En algin lugar de Europa, se encuentra una mujer enferma de céancer,
cerca de su muerte. Existe un medicamento que podria saivarla. Un
medicamente que un farmaceuta de su misma ciudad ha inventado
recientemente. El farmaceuta cobra 2.000 ddlares por su invento, diez
veces mds su valor real. El esposo de la mujer enferma, Heinz, solicité a
sus amigos y conocidos el dinero prestado para pagar la medicina. Al no
obtener la suma requerida, le solicitd al farmaceuta que le vendiera mas
barato el medicamento o que le permitiera pagarlo mas tarde. Al recibir
del farmaceuta un “No” por respuesta, Heinz en su desesperacion, entro
a la farmacia en la noche y se robo el medicamento. ¢Debié Heinz
realizar el robo? ; por qué? (Kohlberg, 1974).

En esta situacién, Kohlberg supone que se presenta claramente un
conflicto entre la salvacion de una vida y el respeto a la propiedad
privada. Con el supuesto de que la situacion gira alrededor de dos
valores opuestos, las respuestas habran de evaluarse segin diferencias
estructurales o diferencias en el entendimiento de principios universales
y no egoistas.

Si en términos kohlberianos, lo significativo de la situacién es el conflicto
entre el respeto a la vida y la ganancia econémica, contemplemos otra
situacion que reproduce el mismo conflicto de valores y evaluemos si
ésta habra de interpretarse de la misma manera:

Un sujeto, que desde hace tres anos esta adscrito a una EPS, en la que
paga 20.000 pesos por el seguro, presenta desde hace dos anos ocho
meses un grave problema renal. Desde la fecha hasta el presente, la
EPS ha costeado las transfusiones de sangre por un valor superior a los
90 millones de pesos. De acuerdo con la administracion de la institucién,
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la EPS decidié suspender el tratamiento para el paciente. ;Qué opina
sobre el caso?

En este dilema, como en el de Heinz, se parte del valor de la vida. En
ambos dilemas, se sefiala la prioridad de ia vida sobre la ganancia
econdmica. Pero, al confrario del dilema de Heinz, en el dilema de la
EPS, la informacion no es tan clara y, ademas, contiene una serie de
elementos que harian que los juicios de los sujetos no puedan
analizarse sencillamente.

En el dilema de Heinz, la conducta y perspectiva del protagonista son
las que prevalecen en la narracién. La situacion del farmaceuta, de la
esposa de Heinz, del juez, son descritos de manera secundaria y sus
razones o puntos de vista no son considerados para el juicio moral. '

Intentemos ahora presentar el mismo tipo de dilema, pero desde Ia
perspectiva del farmaceuta o desde la perspectiva de aquel que exige
por su invento un precio determinado:

Erik es un quimico que obtuvo un titulo después de largos afios de estudio
y trabajo simultaneo. Después de una penosa y larga historia como
empleado en firmas de las que recibia un depreciado salario, descubrié un
medicamento, con el 70% de efectividad, contra la hepatitis B. A pesar de
la alta efectividad de su medicamento, recibidé poca atencion de las
grandes firmas farmacedticas y de la comunidad cientifica inteacional.
Debido a los altos costos de su investigacién y en animo de continuar su
trabajo y elevar el porcentaje de efectividad de su descubrimiento, impuso
un alto precio para su venta. Semanalmente, debid rechazar varias
solicitudes de donacién, o rebaja del valor de su medicamento, de
enfermos de variada procedencia. Después de algin tiempo, y con los
ingresos por la venta de su medicamento, logro continuar exitosamente su
investigacion, alcanzando el 100% de efectividad para su férmula.
Ademas, Erik descubrid la vacuna contra la malaria. Esta ultima la dond a
la UNICEF, para que de esta manera los paises pobres pudieran acceder
a ella. La medicina contra la hepatitis B, en cambio, la vendié a un costo
alto a una firma farmaceutica. ¢ como juzga usted la conducta de Erk?

Al comparar los dilemas de Heinz, de la EPS y los de Erick, ¢ podemos
esperar respuestas similares? Podemos decir que en las dos ultimas, en
contraposicion al dilema de Heinz, se resaltan intereses personales y no

A pesar de que la caracteristica de los estadios mas avanzados sea el considerar
todos los puntos de vista y emitir un juicio en términos de pros y contras, la
presentacién de la historia determina que la perspectiva de los otros involucrados en
el dilema de Heinz no sean tenidas en cuenta.
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se posibilitan juicios imparciales? Si esto fuera asi,’ ¢ significa que la
imparcialidad depende de la presentacion de las situaciones
dilemnéticas?, ¢la imparcialidad solo se manifestaria en las maneras
parcializadas en que Kohlberg presenta sus historias?, ;la manera en
que se resalta la figura de Heinz, en el dilema que lleva su nombre,
habra de considerarse como irrelevante, como parte de una situacién
hipotética, al confrario de lo que representaria la figura de Erick?

Con estas palabras, si realmente existe una diferencia en historias
expuestas, ;como habra de diferenciarse cudles hacen referencia a
problemas abstractos y cuales hacen referencia a problemas concretos?
o ;como se podra diferenciar en estos dilemas aquellos que generan
“juicios imparciales” de los que se refieren a intereses personales o
atafien a un determinado grupo?

De igual manera si las situaciones dilematicas presentadas al sujeto son
el aborto o la guerra, los juicios habran de depender de los supuestos o
premisas que los sujetos tengan para realizar un analisis y no llevaran
necesariamente a que se les dé un peso igual a los argumentos
encontrados. (Maclntyre 1987).

Tanto en los dilemas de Heinz, Erik o0 en los dilemas sobre el aborto o
las guerras “justas", las posiciones encontradas no se pueden analizar
en términos de complejidad de la argumentacion, sino mas bien en
términos de las premisas o presupuestos de partida. En el caso del
dilema de Heinz (sea en su version original, o en la variante de Erik) el
conflicto no es entre principios universales e intereses particulares, sino
entre intereses particulares propios de campos o contextos
presuposicionales particulares. El farmaceuta (Eric, bajo nuestra
variante propuesta), por ejemplo, posee a su vez unos intereses que
demandan ser considerados ya que pueden ser parte de unas
presuposiciones propias de una comunidad cientifica que reclama a su
vez por su sostenimiento.

El aborto puede ser otro ejemplo de la misma argumentacion; si
consideramos que el feto puede considerarse como un ser humano a
partir de los dos meses, la decisién de realizar el aborto habra de
considerarse como una decision personal que habra de considerar a las

> Cosa que Kohlberg argumenté con ciertos dilemas (el aborto, el divorcio, o los
dilemas de situaciones concretas en algunos presos). Argumento que seria de por si
contradictorio con su planteamiento, ya que le que caracteriza el juicio de principics
es el realizar la forma de argumentacién imparcial independientemente de las
personas involucradas, o de los intereses o dilemas particulares. Es decir, si los
juicios dependen de capacidades de argumentacion de los sujetos, no se pueden
descalificar algunos dilemas morales “porque favorezcan respuestas parcializadas”,
0 porque no son dilemas morales universales.
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personas involucradas. Si al contrario, partimos del supuesto que la vida
se encuentra desde el momento de la concepcion, la decisién de abortar
ya involucra el respeto a la vida de ofro ser humano. Cualquier decision
sobre el particular depende de los supuestos de partida y no de las
maneras que se esgriman para justificar una u ofra solucion. Es claro
que los supuestos sobre cuéando debemos considerar a un feto con vida
no se pueden resolver recurriendo a planteamientos cientificos o
religiosos; la consideracion de qué seria lo viviente es parte de premisas
contrarias y completamente inconmensurables.

Un dilema moral se resuelve sobre los supuestos que cada posicion
tenga y los que no pueden reducirse para ser analizados por una
posicién que se presenta como imparcial y como proveedora de una
manera universai de argumentar. En un dilema moral nc es posible
diferenciar las posiciones en términos de niveles de abstraccién o de
compromiso respecto a la consideracion de principios o de valores
universales™.

Con otras palabras, si realmente existe una diferencia en las historias
expuestas, jcomo habrd de diferenciar cudles hacen referencia a
problemas abstractos y cuales hacen referencia a problemas concretos?
o ¢cémo se podra diferenciar en estos dilemas aquellos que generan
“juicios imparciales” de los que se refieren a intereses personales o a
atanen a determinado grupo?

El hecho de que las historias se simplifiquen (como en los dilemas
hipotéticos de Kohlberg) y que contengan pocos elementos biograficos o
que la narracion se concentre sobre ciertos personajes, no significa que
de esta manera se faciliten los argumentos imparciales por parte del
sujeto 0 que sus presuposiciones no jueguen algun rol.

Las situaciones “hipotéticas” presentadas por Kohiberg en vez de lograr
suprimir la serie de intereses y presupuestos que operan en una
determinada comunidad, lo que consigue es que éstos operen de
manera implicita. El suponer que la descripcion de las situaciones es lo
suficientemente clara, que es suficiente para la consideracion de una
historia el concentrar la narracion desde la perspectiva del protagonista,

'® Esta argumentacion es retomada de Maclntyre, quien, esgrimiendo los ejemplos
sobre el aborto, la justicia redistributiva y la guerra, demuestra la
inconmensurabilidad de las diferentes posiciones en un conflicte moral y obviamente
la imposibilidad de un procedimiento de decisién racional. Kohlberg es bastante
ambivalente con alguncs de los ejemplos citados. Por ejemplo sobre el aborto opina
inicialmente que no debe ser considerado un problema moral porque ataferia
Gnicamente a las mujeres. Posteriormente, a! considerar la posibilidad de hablar de
la vida desde momentos iniciales de desarrollo del embrién considera al aborto un
problema moral, a pesar de reconocer la dificultad de calificar las respuestas de los
sujetos cuando emiten juicios sobre esta problematica.

Discusiones en Ila Psicologia contempordnea 137



Dialogos No. 1

puede conducir a que la investigacion soélo logre evaluar la capacidad
del sujeto de considerar los mismos presupuestos que llevaron al
investigador a escoger las situaciones.

En dltimas, todos estos cuestionamientos a la metodologia de Kohlberg
nos llevan a sugerir otro tipo de metodologias para la evaluacién de los
juicios morales de los sujetos. En vez de simplificar las historias que se
le presentan al sujeto, deberian plantearsele historias complejas, donde
se vea obligado a explicitar la mayor cantidad de presupuestos de los
que parte para proponer una conclusion o interpretacién. Historias que
traten de otras épocas, de otras culturas, de otros roles sexuales, donde
el sujeto sienta extrafieza ante la situacion e intente compararla con el
contexto donde €l normaimente vive.

En la valoracion de las respuestas habra de tenerse en cuenta si en una
historia que contiene diferentes situaciones, el sujeto utiliza un mismo
esquema o variados para analizar todos los posibles contextos o
problemas morales presentados.

El preferir “historias complejas” (filmes, eventos con variados escenarios
y personajes) no implica que se descarte la metodologia propuesta por
Kohlberg, sino que esta habra de utilizarse o interpretarse de manera
diferente. En vez de evaluar en los dilemas de Kohlberg el nivel de
argumentacion de los sujefos, habremos de contemplar el tipo de
planteamiento que estos sugieren y su capacidad para considerar mas
personas, o elementos en las situaciones dilematicas. Los dilemas de
Kohlberg podrian utilizarse, pero en vez de interpretarse segin su
esquema de un proceso hacia la mayor abstraccién, seran interpretadas
como historias especificas que exigen un proceso de concrecion, de
consideracion de elementos particulares en estas historias presentadas.

En dltimas, el hecho de presentar historias que generen la necesidad de
explicitar los presupuestos sobre los que operan normalmente nuestros
juicios, es para provocar en los sujetos construcciones narrativas,
narraciones que permitan descifrar los guiones que usualmente se
utilizan para analizar situaciones especificas.

Conclusiones

La teoria de Kohlberg presenta de manera coherente e integrada una
serie de conceptos; el concepto de estadio va asociado a una
concepcion particular de entender los juicios morales como parte de un
proceso estructural de argumentacién, al igual que guarda una estrecha
relacion con un esguema direccional del progreso. En este articulo
intentamos presentar otras posibilidades dentro del campc de la
Psicologia Moral. El sugerir por ejemplo, una ética del cuidado centrada
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en considerar las particularidades e intereses de los participantes de un
dilema moral nos podria llevar a cuestionar la manera de considerar las
enunciaciones morales en términcs de juicios, a la vez que nos
presentaria la posibilidad de incorporar la benevolencia y el altruismo
como parte de las consideraciones morales.

De igual manera, dentro de esta conceptualizacion que propone
considerar ias particularidades de los contextos y los individuos con sus
intereses y especificas biografias habra de proponerse un esquema de
desarrollo que esté marcado por una flecha gque conduce de la
abstraccion a la concretizacion. El desarrollo no habra de evaluarse
como un proceso de mayor capacidad de argumentacién, ni de mayor
independencia de los intereses y presupuestos de una comunidad
particular, sino, todo lo contrario orientado hacia ei desciframiento y la
mayor riqueza presuposicional.

Esta nueva comprensiéon del desarrollo moral reclama de manera
relacionada nuevas estrategias metodoldgicas al igual que nuevas
posibilidades para la intervencion pedagégica y para el dialogo y la
negociacion al interior de una cultura. La indagacion y el desarrolio de
los horizontes de significacion moral se habran de lograr, segun la
perspectiva presentada, a través de la creacion de espacios mas
amplios de expresion y participacion, donde el mito, el arte, el didlogo
abierto vuelvan a jugar el papel de motivos de cohesion y de
comunicacion que nunca han dejado de tener.
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PSICOLOGIA SOCIAL






LA SOCIALIZACION COMO UN PROCESO
INTERACTIVO

Eduardo Aguirre Davila*

La insercion del individuo en el mundo social, su ajuste y la
transformaciéon que va sufriendo en el transcurso de la vida, se realiza
gracias al proceso de socializacion, el cual no se manifiesta de manera
unilateral, sino que se da como un proceso dialéctico. Esto quiere decir,
que desde un principio, toda persona establece una relacion interactiva
con lo social, haciéndose evidente las multiples contradicciones que se
suscitan entre el individuo y ia sociedad.

En esta particular forma de relacién, los individuos a la vez que son
influidos por lo social son también capaces de modificar a esta instancia.
Esta mutua influencia presente en la relacion individuo-sociedad por
supuesto que se manifiesta en los vinculos que se establecen entre las
personas, las cuales llevan integrada en su forma de ser, pensar y
actuar las caracteristicas propias del grupo social al cual pertenecen. En
ultima instancia, la interaccion se manifiesta, de manera concreta, en las
relaciones cotidianas de los individuos.

Interpretar la socializacion desde esta perspectiva interaccionista
significa que se intenta trascender el papel pasivo que frecuentemente
se le asigna al individuo en los procesos socializadores. Desde esta
aproximacion, se rescata en el individuo la capacidad que posee para
poner limites a las exigencias de lo social y para buscar la satisfaccion
de sus demandas y expectativas personales, aceptando,
discriminadamente, las condiciones de la sociedad de referencia.

Con el fin de aclarar esta posicion teodrica es necesario realizar un
deslinde del concepto de interaccién en términos de la teoria de la
accion. Se trata de establecer los limites que diferencian la nocion de
accion de la idea de conducta, con la cual no es posible incorporar los
componentes  subjetivos del comportamiento humano, que
particularmente se hacen visibles en las relaciones interpersonales.

*Profesor de Psicologia Social del Departamento de Psicologia e Investigador del
Centro de Estudios Sociales (CES) de la Universidad Nacional de Colombia.
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En este sentido, la importancia del andlisis interaccionista radica en el
hecho de que por este medio es posible dar cuenta, analitica e
interpretativamente, de los distintos elementos que conforman el
comportamiento humano, tanto los de caracter objetivo como los de
caracter subjetivo. Las herramientas teodricas con las que cuenta el
analisis interaccionista han sido desarrolladas en diferentes campos del
las ciencias sociales y con las cuales se ha mejorado la explicacién y
comprension del obrar de los hombres. En el caso de la psicologia
social, esta aproximacion ha permitido que nuevamente se aborden los
problemas asociados a la subjetividad que se suscitan en los diferentes
vinculos interpersonales.

Deslinde del concepto de interaccién

La socializacion se distingue porque es un proceso que encierra una
particular forma de relacion entre los hombres. Se caracteriza por la
confrontacion suscitada entre las partes comprometidas en la relacion y
por el cambio motivado por la tensién que surge en el enfrentamiento de
las partes, la cual se resuelve cuando se produce la transformaciéon de
los diferentes rasgos que identifican a los individuos involucrados en la
relacion.

Siempre que un nuevo miembro entra a formar parte de un colectivo, su
incorporacion enfrenta dos tipos de exigencia: aquella relacionada con el
grupo, que se expresa en la exigencia de éste hacia el individuo para
que ajuste su comportamiento a las condiciones de la estructura grupal,
con el fin de ratificar su membrecia, y la que proviene del mismo
individuo, en el sentido de gue existe en éste una exigencia interna de
lograr que sus propias demandas sean tenidas en cuenta por los
miembros de la comunidad.

Esta forma de relacion dialéctica, tipica de la socializaciéon, debe
interpretarse como un proceso de interaccion, esto es, como un vinculo
definido por la influencia mutua que sufren las partes enfrentadas en la
relacion y que, gracias al influjo de una sobre la ofra, resultan
transformadas.

Con el fin de profundizar un poco mas en la definicion del término
interaccion, es necesario conectar el sentido de este concepto con el de
relaciéon. Frecuentemente, las nociones de relacion e interaccion se
toman como sindnimas. La falta de diferenciacion del significado de los
dos conceptos no permite, en muchas ocasiones, vislumbrar la real
importancia y las ventajas comparativas que poseen estos dos
conceptos en el corpus e instrumental teérico de las ciencias sociales.
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Esta indiferenciacion condujo en la década de los afos setenta, al
intento de alcanzar un claro deslinde conceptual de los términos,
empresa que respondié a dos motivaciones claramente definidas: en
primer lugar, fue el resultado de la reaccion ante el marcado influjo del
positivismo en las ciencias sociales, expresada en la fuerte influencia
que ejercia el conductismo sobre la interpretacion de la psicologia
humana, cuyo paradigma se construyd sobre la idea de un control
unilateral de la conducta por parte de los estimulos del medio; y, en
segundo lugar, por el afan de alcanzar mayor comprensién de los
vinculos intersubjetivos desarrollados entre las personas, donde la
influencia reciproca y la transformacion de la “conciencia” se
identificaban como los rasgos tipicos de toda relacién intersubjetiva.

En este nuevo contexto el concepto de relacion adquiere un sentido
mucho mas amplio, dado que se intenita recuperar en su significado las
diferentes maneras de conexion en las que se manifiestan las acciones
humanas. De esta manera, con el término se hace referencia a las
distintas formas de vinculos que se manifiestan entra las partes de un
todo y que se pueden tipificar de la siguiente forma: a) relaciones
unidireccionales, cuando la influencia se experimenta sélo en uno de los
sentidos, por ejemplo, cuando el comportamiento de una de |as partes
de la relaciéon causa un efecto sobre la otra, pero sin que éste se dé
manera inversa; b) relacion bidireccional, cuando el vinculo que se
establece se expresa en los dos sentidos, de “X “hacia *Y” y de *Y” hacia
“X”, pero sin que necesariamente su coordinacion sea sincrénica; c)
relacion multidireccional, cuando el nexo se establece simultaneamente
entre dos 0 mas individuos, en distintos sentidos y en tiempos diferentes
y d) relacién concomitante, en el caso de que los eventos relacionados
puedan aparecer simultdneamente en un tiempo y espacio
determinados, pero sin que éstos guarden un nexo de influencia mutua,
so6lo aparecen juntos.

Como se puede inferir por lo anotado anteriormente, la nocion de
relacion es un concepto marco que sirve para referirse a todo tipc de
conexion, correspondencia o comunicacion entre dos 0 mas partes de
un todo, sea este vinculo unidireccional, bidireccional o de otro tipo. Es
la nociébn mas universal para referirse a los nexos que guardan las
partes entre si.

La interaccién se presenta como un caso particular del fenomeno de la
relacion y estd conectado con dos aspecios especificos presentes, de
manera implicita, en el concepto de relacion: la influencia mutua y
simultanea que se suscita entre las partes involucradas en un momento
dado y la reciprocidad existente enire ellas.

Como lo afirman Marc, E. y Picard,D. (1992, p. 14):
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El término en su misma etimologia, sugiere la idea de una
accion mutua, en reciprocidad. Se encuentra esta idea,
aplicada a las relaciones humanas, en la definicién
propuesta por J. Maisonneuve: ‘La interaccion tiene lugar
cuando una unidad de accién producida por un sujeto A
actua como estimulo de una unidad de respuesta en otro
sujeto, B, y viceversa (1968, p. 51)’. La expresién viceversa
remite a la nocién de feedback, término que viene de la
cibernética y que designa un proceso circular (formado por
bucles de retroaccién) donde la respuesta de B se convierte
a su vez en un estimulo para A. En esta definicion la
interaccion parece cercana a la influencia. Los dos términos
pueden incluso parecer sinénimos; existe sin embargo una
diferencia entre ellos, por si se puede hablar de influencia
enfre dos sujetos cuando los comportamientos y las
cogniciones de uno son modificadas por la presencia o la
accion de ofro, ‘es la reciprocidad, la conducta en retorno, lo
que confiere a las conductas, a la consideracién del otro, su
caracter de interaccion (G. de Montmollin, 1977, p 21)" El
autor precisa que percibir & una persona no es un hecho de
interaccioén, por el contrario, ‘en la medida en que [a
percepcién del sujeto que percibe es modificada por la
espera de una reciprocidad, hay interaccién social. Por lo
mismo, el hecho de que el sujeto percibido se sienta
percibido, puede [levarle a modificar su apariencia, sus
actitudes, sus palabras, sus conductas, es decir, los
indicadores que sirven de base a los juicios del percibir, lo
que transforma su percepcion, se estd entonces en
presencia de una inferaccion social.

En esta aproximacion conviene resaltar dos caracteristicas esenciales
de la interaccion: el “lazo de dependencia’ que se establece entre las
personas, vinculo que evoca la relacion causal entre las acciones de los
individuos, y la “co-presencia” o el situarse “frente a frente”, que de
manera metafdrica se refiere a la necesidad de ser reconocido por €l
otro en un determinado momento.

De manera complementaria y siguiendo a J. Pérez (1997), se puede
anotar que la interaccién se concibe desde tres perspectivas:

Como una relacién causa-efecto. Aqui el intercambio de informacion
es el elemento esencial del proceso; los fenémenos estan vinculados
por la influencia que ejerce una de las partes sobre la otra. A este
respecto, la definicion propuesta por Maisonneuve, referenciada en la
cita de Marc, E. y Picard, D., constituye un buen ejemplo del proceso
relacional. EI mencionado autor sostiene que “.. se da interaccion
cuando una unidad de accidn producida por un sujeto A interviene como
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estimulo de una unidad de respuesta y viceversa®. Aqui, lo distintivo de
la idea de interaccién es el “viceversa®, que remite a la nocion de
retroalimentacion. Sin embargo, sostiene J. Pérez,

se notard que mds que hablar de interaccién quizé
convendria hablar de causacion: el primer polo es la causa
del segundo, y éste es copia y producto del primero. Y es
quiza de esa relacion causal de la que se deduce que ha
habido una interaccion, cuando en realidad se trata de una
simple impronta de una parte sobre la ofra. O, si se sigue
prefiriendo llamar a tal proceso interaccién, habréd que
precisar que es de naturaleza unidireccional. (J. Pérez, en
J. Fernandez ,1997 p. 28).

Como afiliacién. Desde esta optica se sostiene que la interaccion se
fundamenta en la necesidad que tienen los seres humanos de sus
semejantes y que se expresa en la tendencia hacia la afiliacién, esto es,
a procurar ser reconocido y aceptado por los otros. En este sentido, la
interaccién se hace manifiesta en situaciones especificas, en las que
confluyen las acciones de los individuos encaminadas a lograr
satisfaccion en el reconocimiento que el otro pueda hacer de ellos.

Como un fenomeno social. Esta ultima perspectiva pone de manifiesto
que la interaccion esta determinada por su inscripcion en una estructura
social especifica. El vinculo interactivo responde a normas, valores o
tradiciones de todo tipo, que concurren en un ambito sociocultural
definido. Esto quiere decir que “...Ia interaccion no obedece al azar, sino
que se estructura, se organiza en lo que Piaget llama un ‘sistema de
interacciones”. (G. Rocher, 1990, p. 20). El autor se refiere a la
siguiente definicion de interaccion que da J. Piaget en su texto “Estudios
Sociolégicos™

... la relacién entre el sujeto y el objeto material modifica al
sujeto y el objeto a la vez, por asimilacién de este ultimo al
primero y por acomodacion del primero al segundo... Pero,
si la interaccién enire el sujeto y el objeto modifica asi a
ambos, resulta a forteriori evidente que cada interaccion
entre sujetos individuales modificaré a uno con respecto al
ofro. Cada relacidn social constituye pues una totalidad en
si misma, que produce caracteres nuevos y transforma al
individuo en su estructura mental. De la interaccién entre
dos individuos a la totalidad constituida por el conjunfo
global de las relaciones entre los individuos de una misma
sociedad, se da pues una continuidad, y, en definitiva, la
totalidad asi concebida se revela consistente no en una
suma de individuos, sino en un sistema de interacciones
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que modifican a estos ultimos en su misma estructura (J.
Piaget, 1983).

Estas tres concepciones son complementarias y muestran otros
aspectos del fendmeno interactivo, el cual, de acuerdo con lo expuesto
en este apartado, ayuda a explicar cédmo los individuos pueden
apropiarse de las exigencias que les hace el medio social y cémo
imponen limites a éstas, manifestando y procurando que sus propias
demandas sean, de una u otra forma, satisfechas por la sociedad,

En resumen, la interacciéon se debe definir como un fenémeno de
relacion social, que implica reciprocidad y bidireccionalidad entre los
participantes del vinculo interactivo. Es necesario resaltar el hecho de
que la influencia de una persona sobre otra, no se manifiesta de idéntica
forma, ni con la misma magnitud e intensidad en cada uno de los sujetos
comprometidos en la interaccion. Las interacciones estan sujetas al
desarrollo de los individuos, éstas tienen lugar desde las primeras
semanas de vida y se desarrollan a lo largo de la existencia de las
personas. En este proceso, las interacciones presentan diferencias,
como se dijo, respecto al grado de influencia mutua. Esto es claro
cuando nos acercamos a la comprension de las interacciones suscitadas
entre los nifios y los adultos; la interaccion manifiesta distintos grados de
reciprocidad y bidireccionalidad.

La relativa contribucién del nifio, y, es de suponer, de la
‘ofra persona’, afectara a la naturaleza y al resultado de la
interaccion. Esta contribucién depende tanto de los niveles
existentes de experiencia y conocimiento como de la
naturaleza y propdésito de la interaccion. En el caso del nifio,
su edad, lenguaje previo y conocimiento lingdistico influiran
sobre la naturaleza y el alcance de su contribucién. Hay que
tener también presente que el contexto y la funcién de la
interaccion social determinara el/los papel/es adoptados por
los participantes y sus relativas contribuciones (tanto
esperadas como reales).

Por ejemplo, existen diferencias entre la interaccién de una
madre con su hijo de seis dias de edad, la de dos afos
Jjugando a ‘hombres del espacio’ y la que tiene lugar cuando
una hermana mayor ensefia a su hermano pequefio a
contar. El contenido de las interacciones es obviamente
diferente. La primera es puramente social y sociable y
probablemente consistird en que la madre diga cosas tales
como ¢y quién es un nifio bueno?’ y el nifio no muestre
ninguna sefial externa de responder, con excepcion, quiza,
de volver su cabeza hacia la fuente de sonido. La segunda
implica el establecimiento y mantenimiento de roles entre
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dos nifios de igual status (mas o menos, dependiendo de
los requisitos del juego) para que prosiga la actividad.
Finalmente, el ultimo escenario es didéctico. la nifia mayor
esta enseriando al nifio menor un concepto matematico ( A.
Garton, 1994).

Ademds, el fendomeno interactivo supone la participacion activa de cada
uno de los miembros involucrados en el nexo para que se concrete el
intercambio de experiencias y que las acciones realizadas por los
individuos se hallen intimamente coordinadas, formando un tode
coherente. En este sentido, para que la secuencia de actos pueda ser
considerada como una “secuencia unitaria®, cada persona involucrada
en el vinculo debe demostrar una organizacion y consistencia en sus
actos referidos y motivados por el otro.

Finalmente, la condicién de ser una relacion “cara a cara’, esto es,
siempre referida y enmarcada en una relacion de dos, hace de la
interaccion un tipo de vinculo, que no puede establecerse al mismo
tiempo con distintas personas. Esto no quiere decir que las personas en
un grupo no interactuen entre si, sélo se restringe la relacién tipica
denominada interaccion a la relacion particular que puedan establecer
con los otros, una a la vez. Este fendmeno ha sido ampliamente
estudiado en las investigaciones sobre grupos. Asi, en la definicion de
grupo, es precisamente la relacién de persona a persona, la que
establecen entre si cada uno de sus miembros, la que delimita la idea de
grupo, esto quiere decir que si las personas no interactian no podran
conformar grupo. En otras palabras, la condicion necesaria para la
conformacion del grupo es que se haga presente la relacién interactiva;
los individuos, necesariamente, deben interactuar todos entre si, lo que
implica que todos, en algin momento, puedan conocerse personalmente
“‘cara a cara’, sin que la relacion tenga que pasar por algun
intermediario.

H.R. Schaffer (1989) afade una caracteristica mas a la condicion
necesaria de la co-presencia, la complejidad. La relacion “cara a cara”
involucra distintas manifestaciones verbales y no verbales, que hacen de
la relacién una circunstancia bastante compleja y en creciente aumento
conforme se hacen adultos los participantes. Este autor sostiene los
siguiente:

Como se ha puesto de manifiesto en la investigacion con
adultos (por ejemplo, Argyle y Cook, 1976), la regulacion
mutua en situaciones cara a cara es una tarea sumamente
compleja que implica desitrezas diversas que se ejecutan
con toda fluidez y que se llevan a cabo con precision
matematica y, por lo general, sin noticia consciente alguna.
No sdélo debe coordinar cada individuo las diversas
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actividades que el mismo realiza -palabras, gestos,
miradas, maovimientos corporales- en una totalidad
integrada, sino que debe también sincronizarlas con las
actividades del otro. La sincronia intra-personal necesita ir
de acuerdo con la sincronia inter-personal, si de la reunién
de individuos ha de seguirse un resultado satisfactorio.
(H.R. Schaffer, 1989).

Vinculo entre el concepto de accion y la idea de interaccién

Una aproximacion que de razon del verdadero sentido que encierra el
concepto de interaccion debe fundarse en el deslinde de la idea de
accion; y en la clarificacién del uso que se da a éste en las ciencias
sociales, especialmente en la Psicologia Social. Esta tarea permite, ante
todo, situar los alcances que tiene el comprender la socializacion en
funcion del vinculo interactivo.

El desarrolio de las ciencias sociales, en la segunda mitad del presente
siglo, procurd que el concepto de interaccion ganara un mayor rigor
conceptual, esto facilitd la introduccién de la interpretacion del
comportamiento humano en términos de acciones, mostrandose como
una alternativa frente a la idea de conducta. Esta iniciativa estuvo
fuertemente influida por el trabajo tedrico desarrollado en los campos de
la filosofia, la sociologia y la psicologia, labor relacionada estrechamente
con la fenomenologia moderna. Esta corriente filosofica brinda los
términos de referencia esenciales para entender el comportamiento de
los hombres, dejando que lo caracteristicamente humano se haga
presente en su esencial contenido objetivo. En este contexto, la esencia
estd relacionada con la manifestacion de las intenciones de los
individuos, las cuales no solo estan originadas de manera aislada en el
individuo sino que también son inducidas por el entorno.

“El ‘yo soy’ es el fundamento intencional primordial de ‘mi
mundo’, pero no puedo olvidar que también el mundo
objetivo, el mundo para todos nosotros, que tiene validez
para mi en ese sentido, es 'mi’ mundo; el ‘yo soy’ es
fundamento intencional primordial incluso de mi mismo, de
mi vida, de todos los actos de conciencia.(G. Hoyos, 1986).

Asi, la fenomenologia propone entender que la conciencia intencionada,
como cenciencia del mundo, es el flujo de vivencias intencionales que
actuan sobre |as representaciones de algo.

La influencia de la fenomenologia en las ciencias sociales hizo que una
parte de éstas abordara el estudio del comportamiento humano mas
bien de manera homogénea, en tanto gue respondian a un mismo
ideario fenomenoldgico. Este hecho facilité que se consolidara la
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confianza cientifica y técnica sobre los alcances practicos en el empleo
del concepto de accion para el andlisis y la compresion de la realidad
social.

En el contexto de la psicologia contemporanea, especialmente en el de
la psicologia social, se hizo mas evidente el influjo de la idea de accion,
como elemento contestatario frente a la hegemonia de la nocion de
conducta, nocién introducida, a principios del siglo XX, por la escuela
“behavorista”. Se tratd de demostrar que el estudio de la psicologia del
ser humano no se podia reducir a un evento bastante restringido como
es el de las manifestaciones motoras del comportamiento de los
individuos, no se podia continuar por el sendero trazado por el
conductismo; que con su radical posicidn, tendiente a concentrar los
esfuerzos cientificos en torno a la conducta, circunscribio el interés de la
psicologia como disciplina por fuera de aspectos tan importantes del
psiquismo humano como pueden ser el afecto y los procesos de
pensamiento.

El enfoque conductista intentd establecer un claro limite enfre la
psicologia especulativa y la cientifica, esta ultima definida por su
proximidad al método y a la concepcion tedrica de las ciencias naturales.
En el afan por alcanzar la objetividad lograda en las ciencias fisicas,
redefinio el objeto de estudio de la psicologia; ya no podia darse credito
a la experiencia subjetiva, dado que era imposible que ésta fuera
registrable objetivamente a través de algun recurso cuantitative.

Iniciaimente, el paradigma conductista concentro el foco de sus criticas
en la denominada psicologia estructuralista de finales del siglo pasado y
principios de éste, la cual poseia un enraizamiento en la psicofisica.
Descartd como objeto de estudio los “estados de conciencia” como la
estructura distintiva de io psicoldgico, debido a que presentan serias
limitaciones cuando un observador imparcial intenta acceder a las
vivencias (percepciones y sentimientos) de las personas. En la medida
en que la experiencia subjetiva se encuentra aislada del medio externo,
al investigador sélo le queda el recurso de la mediacién del lenguaje
para abordar los diferentes estados de conciencia de las personas, con
io cual se pierde el rigor de la observacién directa y objetiva.

Asi mismo, se desechd el método introspectivo por carecer de seguridad
en la recoleccion de los datos y por no poseer un caracter universal,
debido a que esta estrategia no permitia el estudio de individuos
diferentes a personas adultas y que no presentaran enfermedades
mentales,

Este repudio por todo lo que tuviera visos de subjetivismo se generalizd
y abarcé en buena parte a las otras disciplinas de las ciencias sociales,
que desarrollaron su corpus tedrico dentro de la nueva forma de

n
n

Discusiones en la Psicologia contemporanea 1



Dialogos No. 1

concebir y estudiar el psiquismo humano, la conducta. Esta nocién de
conducta, la cual hace referencia a las manifestaciones del
comportamiento observables directamente y posibles de registrar en
forma cuantitativa, permitioc que en el trabajo emprendido por los
psicologos y por diferentes investigadores de otros campos de las
ciencias sociales, se hiciera evidente el tipo de andlisis funcional del
comportamiento humano y desarrollaran tecnologias “totalmente
objetivas” acordes con este principio tedrico. En estos términos, lo
psicolégico, como objeto de investigacion cientifica, se reducia a las
manifestaciones motoras del comportamiento humano, elicitadas por los
estimulos del medio. Todo o anterior se puede inferir de lo afirmado por
James D. Watson, quien fija el nucleo central del modelo conductista en
su famoso texto de 1913 “La psicologia tal como la ve el cenductista”,
mas conocido como “el manifiesto conductista”.

La Psicologia, tal como el conductista la ve, es una rama
puramente objetiva y experimental de las ciencias
naturales. Su objetivo tedrico es la prediccién y el control de
la conducta. La introspeccién no es parte esencial de sus
métodos, ni depende el valor cientifico de sus datos de /a
prontitud con la que se presten a interpretacion en términos
de conciencia. El conductista en sus esfuerzos por lograr un
esquema unitario de la respuesta del animal, no reconoce
linea divisoria entre el hombre y éste. La conducta del
hombre, con todos sus refinamientos y complejidad, es sélo
una parte del esquema fotal de investigacion del
conductista...

Podemos asumir tanto la presencia como la ausencia de /a
conciencia en cualquier punto de la escala filogenética, sin
afectar en un épice o una tilde el problema de la conducta y
sin influir en modo alguno la manera de atacarlos
experimentalmente

La psicologia que yo trataria de elaborar tomaria como
punto de partida, en primer lugar, el hecho observable de
que el organismo, tanto el hombre como el animal, deben
adaptar al medio ambiente lo que poseen por herencia y
héabito. Estas adaptaciones pueden ser muy adecuadas o
tan inadecuadas que el organismo apenas mantenga su
existencia;, en segundo lugar, que clertos estimulos hacen
que los organismos respondan. En un sistema psicolégico
completamente elaborado, una vez dada la respuesta se
puede adivinar el estimulo;, dado el estimulo se puede
predecir la respuesta” (J.B. Watson, 1929, en J.M. Gondra,
1982).
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Del citado escrito de J.B. Watson, los aspectos mas destacables, para
efectos del presente trabajo se pueden resumir en los siguientes puntos:

La conducta se define en términos objetivos, es decir, ésta se reduce a
lo que los hombres hacen o dicen.

El objeto de la psicologia es sencillamente el conjunto de
movimientos del organismo humano en el tiempo y en el
espacio. El término ‘dice” no debe inducir a error; no
esconde tras si ninguna  dimension  mentalista:
‘apresurémonos a sefalar -dice Watson ... - que hablar es
hacer, esto es, comportarse. El hablar explicito o con
nosotros mismos (pensar) representa un tipo de conducta
tan objetiva como el béisbol’ ... De esta forma, incluso
aquello que la tradicién concibidé como producto més
espiritualizado -por tanto inobservable- en el hombre -el
pensar- ahora queda asimilado a una forma de hacer
objetiva, a una forma de comportamiento o conducta,
‘exactamente tan objetiva, como las mas abiertamente
objetivas del organismo. Naturalmente, si esto es cierto
para el pensar (hablar implicito, con uno mismo), con mayor
motivo serd vélido igualmente para hablar explicito (con los
demds) (J. Quintana.1985).

El conductismo sostuvo que el nuevo objeto de estudio de la psicologia
con suficiente status cientifico, la conducta, so6lo podria ser estudiada
objetivamente en términos de estimulo y respuesta. Lo esencialmente
objetivo en la conducta de los hombres es, en ultima instancia, el
conjunto de respuestas y el conjunto de estimulos que elicitan a las
primeras. “‘La respuesta debia explicarse por medio de la relacion causal
con los estimulos que la producen. Por lo tanto, el centro del interés
cientifico e instrumental se traslado al estudio descriptivo de los
estimulos, lo que hizo de esta perspectiva una propuesta
eminentemente ambientalista” (E. Aguirre, 1996).

En este sentido, el medio juega un papel determinante en la definicion
de conducta. La situacion, como marco de toda experiencia de los
individuos, sera, en ultima instancia, el elemento que defina tanto la
orientacion como el caracter de las conductas. Los estados de
conciencia, la sensacién y percepcion, la motivacion o las demas
experiencias subjetivas, en el mas estricto sentido conductista, no tienen
injerencia directa en la explicacion del comportamiento de las personas.

La conducta es un concepto !o suficientemente general
como para abarcar a todos los organismos y no sélo al
hombre. En otras palabras, se desplazé al hombre del foco
de atencién tradicional de la Psicologia y fue sustituido por
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el estudio del organismo, pretendiendo salvar con esto el
dualismo cartesiano, hasta entonces existente, enfre cuerpo
y alma. (E. Aguirre, 1996).

De una manera todavia mas radical y con un mayor desarrollo en el
andlisis de la conducta, B.F. Skinner, resalté la importancia de la
estrecha relacion entre los acontecimientos ambientales y la conducta.
Su interés se concentrd en la descripcidn minuciosa de esta relacion,
conduciéndolo a rechazar cualquier elemento mediador entre estas dos
instancias y s6lo a aceptar la existencia de un organismo, entendido
éste como una caja negra. En los inicios del conductismo, esta nocién
de “organismo” jugé un papel central para comprender la relacién entre
el estimulo y la respuesta. Las caracteristicas propias del organismo
funcionaron como elementos mediadores y pivotes entre las
determinaciones del medio y las respuestas del individuo. B.F. Skinner
defendié la idea segun la cual no era necesario acudir a ninguna de las
caracteristica del organismo para explicar la conducta, bastaba con
atenerse a la descripcion detallada y al registro minucioso de las
respuestas y de los estimulos que las provocaban.

Frente a esta marcada restriccion de lo psicologico a la conducta
observable, se alzaron, desde las distintas esferas de las ciencias
sociales, serias y sesudas criticas que desembocaron en la propuesta
de complementar la vision del comportamiento con la idea de accion. En
este nuevo contexto, la accién hace referencia, en términos generales, a
las experiencias subjetivas que anteceden a las expresiones
conductuales.

La propuesta de J. Piaget, segun la cual la existencia estd formada
principalmente por acciones, se expresa en la idea de que la realidad se
construye y que proceso se manifiesta como una actividad de caracter
tanto mental como motora.

Para el psicologo ginebrino, las acciones son indispensables para la
supervivencia biolégica asi coma para el desarrollo del pensamiento. En
la relacion que se establece entre el sujeto y el medio, la actividad del
primero anade organizacion y coordinacion al medio circundante. Las
acciones se manifiestan de dos maneras concretas: como acciones
fisicas (caminar, aprehender objetos, observar, etc.) y como acciones
interiorizadas (procesos de pensamiento, la elaboracion logica, etc.). Lo
caracteristico del aporte piagetiano estd en acentuar el caracter activo
del comportamiento humano y en considerar la accién como una
experiencia subjetiva que se expresa en esquemas mentales que
facilitan la organizacion del medio al ejercer su influencia sobre objetos
concretos. Esta relacidn, por supuesto, nunca la planteé como un hecho
unidireccional, sino que también sostuve que los objetos condicionan |a
manera como se ejerce la accion sobre ellos, de tal forma que las
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acciones pueden alcanzar otro grado de diferenciacion en funcion del
uso que se da a cada objeto.

Segin Piaget, las acciones ejecutadas por el sujeto
constituyen la sustancia o la materia prima de toda
adaptacion intelectual y perceptual. Durante la infancia, las
acciones a que hacemos referencia son relativamente
manifiestas, sensoric-motoras; el infante prende y chupa
objetos, hace expioraciones visuales, etc. Con el desarrollo,
las acciones se hacen progresivamente internalizadas y
encubiertas. Al principio ... la internalizacién es fragmentaria
y demasiado literal; al parecer, el nifio hace poco mas que
repetir en su cabeza las secuencias de accion simples y
concretas que acaba de egjecutar o que esta por ejecutar. A
medida que la internalizacién prosigue, las acciones
cognoscitivas se vuelven cada vez mas esquematicas y
abstractas, de aicance mas amplio, més semsjante a lo que
Piaget llama reversible, y se organizan en sistemas que son
estructuralmente isomdrficos respecto de sistemas légico-
algebraicos (por ejemplo, grupos y reticulados. (J. Flavell,
1978).

De la cita anterior se puede inferir que las acciones en tanto que son
fisicas no poseen ninguna diferencia frente a la nocidén behevorista de
conducta. Se frata de reacciones motoras relacionadas con una
aplicacion sobre el medio objetivo en el que se inscriben los
comportamientos humanos. Pero en lo referente a la accion como
“accion interiorizada”, J. Piaget, establecié una clara distancia frente a
los aportes del conductismo. Sostuvo que el actuar de los hombres
estaba necesariamente mediado por los procesos de pensamiento y que
éstos debian ser comprendidos como acciones interiorizadas, esto es,
Como operaciones.

De esta forma, se puede afirmar que desde |la perspectiva piagetiana,
las acciones se distinguen por el hecho de que estan orientadas y
organizadas por la experiencia subjetiva, la cual se manifiesta en
esquemas y operaciones,

Una aproximacion complementaria a la idea de accion legada por la
psicologia es la que proviene del andlisis fenomenolégico del
comportamiento humano. En este otro contexto de las ciencias sociales,
se parte de la descripcion y comprension de la realidad cotidiana, en
donde los hombres regularmente establecen los diferentes intercambios;
es en este ambito en el que se hallan incluidas las acciones, y los
resultados de éstas, los actos.
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La accién es considerada como algo coherente que muestra aquellos
rasgos mas caracteristicos del individuo y de su grupo social de
referencia. En su estudio, el énfasis recae, tanto en lo efectivamente
actuado, ya sea de manera consciente o inconsciente (involuntaria),
como en el sentido que posee el obrar diario. Las acciones, por lo tanto,
son comportamientos que se pueden registrar e interpretar de manera
objetiva, sea acudiendo a la observacion directa o al interrogatorio del
sujeto que actua, informacidn de la cual se puede inferir el significado
individual y social de las acciones.

Por otro lado, la accion, desde esta perspectiva, sdlo se la puede
considerar en tanto que ha sido causada por algo o por alguien, esto es,
que esté estrechamente relacionada con el medio circundante,
compuesto por personas o extensiones de ellas. La accion sera siempre
una accion social; una forma de acfuar nunca se da de manera solitaria
y aislada, sino que siempre se manifiesta en una red de relaciones
comportamentales.

Ademas, por el hecho de que las acciones estan vinculadas a un otro,
estas producen consecuencias para el individuo y el entorno social,
aunque por si solas no ayudan a explicar el sentido que guarda la accién
del sujeto. Para deducir el significado, es imprescindible acudir a otros
aspectos relacionados con el actuar y que hacen parte del orden
subjetivo, con lo cual, el andlisis fenomenoldgico del comportamiento
humano se diferencia del conductismo que imperd en las ciencias
sociales.

No todo en la vida humana es accion. No se actua cuando
se duerme, ni cuando se sueria (aunque naturalmente se
puede soriar que se actta). Muchas veces permanecemos
ante nosotros mismos en estado somnoliento; ofras veces
nos entregamos con fotal conciencia al fluyjo de las
experiencias sin ejercer ninguna actividad. Pero muchas
cosas en la vida del hombre se componen de mdiltiples
acciones diferentes, desde que nos levantamos por la
mafana hasta que nos acostamos por la noche. Ya antes
de salir de casa por la maiana, antes de empezar
propiamente el dia, se han tenido innumerables acciones:
apagar el despertador, preparar el café, limpiarse los
dientes, mirar la hora, cerrar la puerta ... por tanto, actuado,
actuado y actuado. En otras palabras: la cotidianidad es el
secfor de la accion practica, de la praxis (Th. Luckmann,
1996).

Entonces, ;qué es lo que distingue a la accion? ;Qué acontecimientos

en la vida de las personas revelan sus acciones? Con el fin de
responder a estos interrogantes, la corriente fenomenoldgica de las
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ciencias sociales, que ha servido de modelo a la psicologia social
contemporanea en el abordaje del comportamiento humano, introduce
una clara diferencia entre proyecto de la accion, accién y acto. Estos
tres conceptos, a la vez intimamente relacionados y con una clara
diferencia entre si, cumplen con un proposito especifico en el estudio y
comprension del actuar de los hombres, que para efectos del presente
trabajo se constituyen en elementos facilitadores para el empleo del
concepto de accion en el deslinde de la idea de socializacion, entendida
ésta como un proceso interactivo de negociacion.

las experiencias anticipadas se llaman proyectos; la
corriente actual de experiencias que corresponde a un
proyecto se llama accién, y la accion que ha llegado a
consumarse se llama acto ... Los actos, a diferencia de las
vivencias y de las experiencias simples, no tienen lugar por
si mismos, sino que se entienden a partir de las acciones;
estan ‘motivados’. E| motivo que incentiva la experiencia es
la consecucién del fin; el fin es la experiencia anticipada en
el proyecto. Ei sentido actual de la accién se constituye con
la relacién entre el proyecto y el flujo actual, entre la
‘fantasia y la realidad’. La accién obtiene su sentido
prospectivamente y lo tiene actualmente. Pero como todas
las demas experiencias, también la accién consumada o
interrumpida puede tomarse en /a captacion de la
conciencia, ponerse en relacion con otros actos, esquemas
de actos, méximas morales, legitimaciones, efc.,
adquiriendo asi también un sentido reflexivo. (Th.
Luckmann, 1996).

Este parrafo resume en gran medida los aspectos mas caracteristicos
asociados al concepto de accion: a) la relacion de éste con los estados
de canciencia, b) ser una corriente de experiencia, ¢) su vinculo con la
idea de proyecto, d) la nocion de sentido y e) la posibilidad de decision
que encierra la accién.

Cualquier referencia a la idea de accién debe contar con una clara
aproximacién al concepto de conciencia. Esta referencia a la conciencia,
pone de manifiesto el hecho de que la lectura fenomenolégica considera
a la accién como una manifestacion subjetiva del comportamiento
humano y que al igual que en la interpretacion piagetiana, considera que
las acciones son los actos interiorizados, cuyo sentido puede ser
traslucido a la conciencia o puede mantenerse invisible a ésta. Para
ambas interpretaciones lo que mas caracteriza a la accién, es el rasgo
subjetivo dado por el campo de las experiencias de conciencia.

Ahora bien, es necesario aclarar, primero, que la conciencia es siempre
“conciencia de algo”; no pueden los hombres ser conscientes si este
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proceso no estd referido a algun contenido concreto; los individuos
piensan la realidad bajo las condiciones de los objetos reales o
imaginados y, segundo, que la conciencia debe ser considerada como
un estado del funcionamiento cognoscitivo, el cual sélo puede actuar
gracias a que cuenta con representaciones del mundo. En el contexto de
la psicologia socia cognoscitiva:

Una representacion es la reproduccién mental de un objeto:
la representacién consiste en reproducir mentalmente algo
ausente. La representacién no es un refiejo del objeto, sino
que es una version simbdlica de la relacién entre el objeto y
el sujeto. Ademds de esta sustitucién simbdlica de lo
ausente, de esta reproduccién mental de la relacién entre el
objeto y el sujefo, la representacion se caracteriza por su
capacidad de fusionar fo percibido y lo conceptualizado,
integra el conocimiento previo con las sefiales percibidas,
produciendo como efecto la realidad inmediata, que es el
producto de la interaccion constructiva del sujeto con la
estructura estimular ambiental.

La representacién como forma de pensamiento, es un
modelo interno, que tiene por funcion el conceptualizar lo
real a partir de la activacién del conocimiento previo (A.
Echevarria, 1991).

Ademas, la conciencia es la encargada de producir sintesis de los
diversos contenidos que la definen. Esta sintesis se realiza gracias a
que el aparato cognoscitivo funciona como un paradigma o una “mini-
teoria”, presente, de manera implicita, en la estructura mental conocida
bajo el nombre de memoria semantica; en realidad la sintesis se logra
por medio de la coordinacién de diferentes paradigmas mentales, ios
cuales estan conformados por una variedad amplia de rutinas y reglas,
que pueden ser de caracter explicito e implicito. Asi, los modelos que se
internalizan y almacenan a lo largo de la existencia del individuo,
funcionan estructurando y organizando internamente los contenidos de
la realidad, logrando sintesis cada vez mas complejas. Esta intervencion
de los paradigmas se manifiesta en los proceso mentales como la
identificacién, el reconocimiento y la formalizacién, tanto de contenidos
singulares como de los mas genéricos.

De acuerdo con el deslinde que hace Th. Luckmann de la nocién de
accion, ésta se define como la corriente actual de experiencias, esto es,
como el conjunto de vivencias subjetivas que se manifiestan en la
conciencia, fa cual, temporalmente hablando, siempre se situara en el
presente. Dicha corriente de experiencias hace referencia a los distintos
contenidos de conciencia, relacionados con la puesta en marcha de las
operaciones cognoscitivas y afeclivas, como consecuencia de que los
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sujetos se encuentran enfrentados a una realidad que solicita de ellos
algun tipo de respuesta. Estas operaciones se ejecutan sobre
contenidos especificos y permiten al individuo comparar distintas
experiencias subjetivas, a fin de aceptarlas y almacenarlas o rechazarlas
y desecharlas.

La accion, asi definida, se debe distinguir de los actos, que son las
acciones realizadas en una conducta especifica. El acto es la expresion
objetiva y terminal de la accién, sélo a través de su registro se puede
afirmar la presencia de una accion determinada, éstos estan presentes
en el comportamiento diario de las personas y toman la forma de
manifestaciones motoras y/o verbales.

En cuante a la relacidon que guarda la accién con el proyecto, concebido
como un conjunto de experiencias anticipadas, se puede decir que toda
accion se define por la relacion que guarde con una meta o fin. El
proyecto, en tanto que se refiere a experiencias anticipadas, resalta el
hecho de que toda accion cuenta siempre con una finalidad, ia cuai
permiten que el obrar tenga una orientacién y una realizacion progresiva
en el tiempo. El proyecto, de acuerdo con la psicologia, constituye uno
de los componentes de la motivacion. Las distintas teorias psicolégicas
de la motivacion coinciden en que la motivacion es una dinamica del
comportamiento que subyace a teda iendencia por la supervivencia y
que esta definida, basicamente, por tres momentos: la iniciacion, el
momento en el que se hace evidente algin tipo de activacion; el
mantenimiento, presente en la capacidad y disposicion para emplear los
diferentes recursos psicologicos durante un periodo de tiempo lo
suficientemente prolongado como par alcanzar una satisfaccion
determinada, y el fin, el objetivo que se busca alcanzar, el cual dirige y
encamina los distinto recursos psicologicos comprometidos en el
proceso. Este Ultimo componente es el que define al proyecte como
experiencia anticipatoria de la accion.

En la psicologia de la motivacion se considera que la activacion del
comportamiento esta dado, tanto por efecto del impulso de las
necesidades internas como por los estimulos externos y que la atraccion
que ejercen éstos sobre el individuo, definen el objetivo de sus acciones,
asi como la posibilidad de alcanzar su plena satisfaccion. Este objetivo o
meta recibe el nombre de valor de incentivo. Es necesario aclarar que
este valor esta determinado por la combinacién, en distinto grado, entre
los impulsos propiciados por las necesidades internas y los estimulos
que provienen del mundo externo. El siguiente grafico resume el
proyecto dentro del conjunto de elementos que conforman el proceso de
la motivacién.
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[ Necesidad }

Aunque el objetivo se sitia en la parte final del grafico, se puede
considerar que éste esta presente en el inicio del proceso. En este
sentido, se puede afirmar que la accién, en tanto que esta referida al
proyecto y dado que éste se define por la anticipacion, siempre estara
determinada por la antelacion de un fin especifico.

En el deslinde de la idea de accion, el otro componente, que tal vez se
constituye en el de mayor relevancia, es el sentido. A lo largo de la
historia, el interrogante por el significado que encierra el comportamiento
de los hombres, ha preocupado a los investigadores de las ciencias
sociales. Con frecuencia, ante este interrogante se propusieron
respuestas particulares y a partir de ellas se hicieron descripciones del
obrar humano. Con la aparicién del enfoque fenomenolégico se centrd
de una manera mas adecuada la respuesta a la pregunta por el sentido
del comportamiento.

Comoao se puede inferir de la cita de Th. Luckmann (1996), la accién se
caracteriza porque contiene al sentido y por ende da significado al acto
final, el cual puede ser descrito e interpretado. Cuando se afirma que “el
sentido actual de la accidn se constituye con |a relacién entre el proyecto
y el flujo actual”, se afirma que el significado se conforma entre la
anticipacion de las experiencias y la realizacion efectiva de las acciones,
los actos. En tanto que toda accién cuenta siempre con una finalidad,
que permite que el obrar tenga una orientacién y una realizacion
progresiva en el tiempo, podemos decir que el elemento mediador entre
el proyecto (fin de la accion) y el flujo actual de experiencias, debe ser
algun aspecto de la psicologia humana que facilite el logro del fin.

Este elemento mediador no es ofro que las intenciones que manifiestan
los sujetos cuando orientan su comportamiento hacia el logro de una
meta. En este orden de ideas, el sentido de la accion estara definido por
las intenciones presentes en los comportamientos de los individuos.

Ahora bien, el problema que se plantea es |la manera como se debe
entender la intencion. Como manifestaciéon de la subjetividad y presente
en el flujo de experiencias, esto es, en la accion, la intencionalidad es
una propiedad de lo mental que se manifiesta en la mayoria de la
conducta humana. El hombre se comporta con intenciones concretas,
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que pueden ser entendidas en la medida que sea posible reconstruir,
tanto el contexto en el que se da el comportamiento como los contenidos
de la intencion que se hacen presentes en los actos. Pero, de manera
mas precisa, la intencionalidad no estd presente en todos los actos;
comportamientos tales como los reflejos, los marcados por una intensa
ansiedad o los motivados por algun tipo de trastorno organico, que
afecte no solo al cerebro sino también a otras partes del organismo, son
ejemplos de conductas en las que no es posible inferir la intencionalidad.

El filésofo americano J. Searle (1992), que se interesa por aclarar el
concepto de intencién, considera bueno infroducir una diferenciacién
entre intencionalidad e intencidn.

... tener intencién de y las intenciones son sélo una forma
de Intencionalidad entre otras, no tiene su status especial.
Hay un cierfo equivoco bastante obvio respecto de la
‘Infencionalidad’ e ‘intencién’ que sugiers gque las
intenciones, en el sentide ordinario, tienen algun papel
especial en la teoria de la Intencionalidad: pero de acuerdo
con mi explicacién, la intencion de hacer algo es sélo una
forma de Intencionalidad junto con Ila creencia, la
esperanza, el temor, el deseo y muchas otras: no intento
sugerir, por ejemplo, que porque las creencias sean
Intencionales, contengan de algun modo Ja nocién de
intencién o intentar algo, o que alguien que tenga una
creencia deba por eso tener la infencién de hacer algo en
relacién con ella ...La Intencionalidad es la direccionalidad;
tener la intencion de hacer algo es sélo una clase de
Intencionalidad entre otras”. (J. Searle, 1992)

Con el primer concepto se hace referencia a un estado psicolégico
general, mientras que con el segundo, a una de las manifestaciones de
la intencionalidad, que tiene que ver con el proyecto de actuar
intencionadamente y con la tendencia concreta de hacerlo. La intencion
es, ante todo, el componente “motor” de la accién; se manifiesta cuando
el sujeto enrumba su potencial mental y la energia necesaria coni el fin
de alcanzar la meta de lo proyectado. Este sera uno de los indices que
permita inferir el sentido que encierra la accion de los hombres. Se trata
de la realizacion efectiva, presente en los actos, de la suma de la
anticipacién de una determinada meta y el flujo de experiencia subjetiva.

La intencionalidad es un estado psicolégico, un modo de ser y como tal
comprende dos aspectos: el contenido y la manera 0 modo psicolégico
en el que se manifiesta el contenido. Simbdlicamente, J. Searle expresa
la intencionalidad de la siguiente manera:
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E (r), donde la 'E’ marca el modo psicoldgico y T el
contenido representativo ... Asi, por ejemplo, si un hombre
ama a Sally y cree que esta lloviendo, sus dos estados
Intencionales son representables como

Amar(Sally)
Creer (esta lloviendo). (J. Searle, 1992).

Otro aspecto de la intencionalidad tiene que ver con las condiciones de
satisfaccion, las cuales estan relacionadas con la direccion de ajuste.
Esta direccion de ajuste se expresa cuando la orientacién en el uso de
los recursos del individuo se ponen al servicio del logro de ia realizacién
del modo psicolégico de la intencionalidad. En este sentido, cuando el
contenido es claro también es evidente la direccién de ajuste entre el
contenido y la satisfaccién concreta, relacion que se enmarca en unas
condiciones de satisfaccion puestas por los estados psicoldgicos
especificos. Cuando una persona promete algo las condiciones en las
que se da dicha promesa seran las condiciones de satisfaccion. Si la
promesa excede sus posibilidades de realizacion, la intencionalidad se
manifiesta como una disposicién sin posibilidades de realizaciéon
efectiva. La promesa se satisface si y solo si el estado psicolagico de
prometer se realiza y las condiciones de satisfaccion son realizables, no
son una fantasia o una mentira.

En palabras de J. Searle,

Cada estado intencional consta de un contenido Intencional
en un modo psicolégico. Cuando ese contenido es una
proposicién complefa y hay una direccion de ajuste, el
contenido Intencional determina las condiciones de
satisfaccion. Las condiciones de safisfaccion son aquellas
condiciones que, en tanto que deferminadas por el
contenido Intencional, deben darse si el estado se safisface.
Por esa razon la especificacion del contenido es ya una
especificacién de las condiciones de satisfaccion. (J.
Searle, 1992).

Ahora bien, los estados intencionales no se dan en forma aislada sino
que siempre se estructuran y se manifiestan dentro de una red de
estados intencionales (estados psicoldgicos y representaciones del
contenido de la intencionalidad). Esto quiere decir que en el trasfondo de
la intencionalidad estdn presentes ciertas formas de relacidn funcional
entre el hacer cosas y el saber como funciona dicho obrar. Una
consecuencia de lo anterior es que los estados intencionales no se
presentan en forma completamente individualizable, como estado nico
y claramente diferenciadc de otros estados intencionales del sujeto. Asi,
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por ejemplo, en el creer, desear y lograr algo, la intencionalidad en la
que se basa cada uno de estos estados psicologicos, esta
estrechamente imbricada, por estar determinada por una red de estados
intencionales. Un ejemplo puede ayudar a entender mejor este asunto.

Cuando una persona decide ser presidente de una nacion, este estado
intencional pareceria ser claro y Unico, pero, si se analiza con detalle, se
establece que no es suficiente con desear, sino que este modo
psicoldgico esia relacionado con el creer, esto es, tener informacidn de
una posicion directiva del Estado, de una forma de organizacion
presidencialista de la sociedad, etc, y simultdneamente a estos modos
en los que se expresa la intencionalidad de ser presidente, deben estar
presentes las condiciones para lograr la posicion. Este estado
intencional no es posible en una sociedad tribal en la que, por las
condiciones propias de la organizacion social no esta la direccion del
grupo representada en la forma de presidencia, por tal motivo no se
tiene el conocimiento ni ias condiciones de su realizacion. Si se disra
este estado intencional: o seria una fantasia o un acto fallido fuera de
contexto e inentendible.

Asi, no solo la constitucién de la intencionalidad frente a una
circunstancia especifica depende de la red de estados intencionales,
sino que su realizacion sélo puede ser efectiva si estd dentro de esta
red. La definicion de un estado psicoldgico y del contenido de la
intencionalidad estara dada por la referencia a ofros estados
intencionales, lo cual nos coloca frente a un hecho interesante en el
andlisis de la intencionalidad. No puede darse una definicién
substancialista de la intencionalidad, en el sentido de que no es posible
encontrar elementos mas simples o estados psicologicos mas
elementales que la intencionalidad para que ésta sea definida, Solo es
posible conocerla, fijarla en una definicion y tratar de manipularla dentro
de la red de relaciones que guarda con ofros estados intencionales,
dado que la intencionalidad relacionada con la red es la unidad minima a
partir de la cual se estructuran los actos intencicnales de los hombres.
Por lo tanto, el sentido del comportamiento humano se manifiesta en la
intencion definida por referencia a otros estados intencionales.

En este orden de ideas, se puede afirmar que la caracteristica mas
especifica de la accion, el sentido, se expresa en los estados
intencionales, los cuales estan conformados por el modo psicolégico de
su conformacion y por su contenido, asi como por las relaciones que
guardan entre si las diferentes manifestaciones intencionales. El
caracter basico de la accidon es la intencionalidad, que constituye su
expresién fenoménica, lo mas evidente, lo que esta mas cerca para
conaocer e interpretar la accién; el sentido de la accion esta determinado
por los estados intencionales del comportamiento humano. De manera
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resumida, podemos decir que la mejor forma de expresar esta dltima
caracteristica de la accion es la siguiente:

Accion (estado intencional) = Accién con sentido

Esto quiere decir que el comportamiento expresa un sentido en la
medida en que se funda en una accion y ésta en un estado intencional,
estado que en ultimas sera el responsable del sentido de los actos de
los individuos.

Finalmente, se puede decir que otra caracteristica de |a accidn sefialada
por la fenomenologia y explicitada por Th. Luckmann (1996) en la cita
que se viene comentando, es la posibilidad de eleccion presente en las
acciones de los individuos. Los hombres no actuan como “robots”;
aunque las condiciones en las que se da su accién estan determinadas
por el entorno, les es posible elegir la orientacion de su obrar. La accidn
presupone la posibilidad de eleccion, lo cual remite a un tema que ha
sido abordado por las distintas ciencias sociales y en el pasado por la
filosofia, el de la libertad humana. El comportamiento de los individuos
se desarrolla bajo unos margenes de libertad que se evidencian en las
distintas formas de eleccién que orientan la realizacién de sus actos.

Ahora bien, los estados intencionales y las posibilidades de eleccién no
son producto dado por una generacion aislada en el funcionamiento
psicolégico de los individuos, sino que siempre estan determinados por
la relaciones que establecen los sujetos con su entorno social, esto es,
con el “otro” con quien interactuan. Tanto la génesis como las
condiciones de satisfaccion de los estados intencionales gque encierran
las acciones, estaran motivadas por los otros, de tal forma que se puede
afirmar que no existe propiamente una accion individual sino que ésta es
en principio una accion social. Fueron los modelos socioldgico y los de
la psicologia social, los que llamaron la atencion sobre esta
caracteristica del comportamiento humano definido por la accién: toda
accion individual es siempre una accion social.

Desde esta ofra perspectiva, en la que se define el comportamiento
humano en términos de la accion social, el concepto de accién juega un
papel importante a la hora de describir y entender el comportamiento
humano y marca una diferencia con aquella forma de interpretar el
comportamiento de los hombres que se da desde la concepcion
“behavorista”.

La interpretacidn del comportamiento humano dadoe desde la perspectiva
de la accion social recibid un gran impulso gracias a la reflexion
sociolégica. Desde los inicios de la sociologia moderna se resaltd la
necesidad de comprender |a vida en sociedad tanto desde la dptica de la
subjetividad humana como de las condiciones externas a ésta. Su
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interés giré esencialmente en torno a la idea de la existencia de una
accion social. Entre los representantes mas destacados, en buena parte
los fundadores de la sociologia moderna, estan Max Weber, Emile
Durkheim y Talcot Parson. Los dos primeros autores rescataron la
nocién de accion pero desde perspectivas diferentes, pero que a la luz
de las nuevas concepciones sociolégicas podriamos decir que son
complementarias, mientras que el tercero resume en gran medida las
dos posiciones haciendo énfasis en la regulacion funcional de las
acciones sociales.

Max Weber abordo el estudio de la nocion de accion tomando como
punto de partida al sujeto, esto quiere decir, que define el término de un
modo subjetivo. Segun este socidlogo aleman, se puede definir la accion
como:

... una conducta humana (bien consista en un hacer externo
o interno, ya en un omitir o permitir) siempre que el sujeto o
los sujetos de la accion enlacen a ella un sentido subjetivo.
La ‘accién social’, por tanto, es una acciéon en donde el
sentido mentado por su sujeto o sujetos esta referido a la
conducta de otros, orientandose por ésta en su desarrolio
(M. Weber, 1977).

En el sentido weberiano, la accién social expresa dos rasgos
caracteristicos: encontramos, por un lado, el "hacer externo”, esto es, las
manifestaciones conductuales observables directamente y, por el otro, el
hacer interno, el accionar subjetivo. Ademas, se debe resaltar la idea
segun la cual la accién se orienta por el sentido. En esta definicion se
entiende por sentido la intencio.i expresada, consciente o
inconscientemente, por los sujetos al momento de actuar y que permite
trazar un limite entre la accién una reaccion completamente mecanica e
involuntaria.

La definicion propuesta por M. Weber introduce de una manera clara la
diferencia que existe entre la accién y la conducta. Esta distancia entre
las dos manifestaciones comportamentales -expresiones que antes que
ser antitéticas son complementarias, con “limites enteramente elasticos”-
esta acentuada por la introduccion de la nocion de sentido, que se
concreta en la intencionalidad de los sujetos. Mientras que para la
accion la clave de su definicion esta en la intencion, para la conducta no,
debido a que con esta ultima nocion sélo se quiere hacer énfasis en Ia
manifestacion externa y observable del comportamiento, tal como se
entiende el concepto en la teoria conductista. La conducta estaria
determinada, entonces, unicamente por los movimientos del organismo,
sin que se tenga en cuenta la intencionalidad.
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Otro aspecto que se debe resaltar en la definicidn weberiana es el
caracter social de las acciones humanas. Como se indicé mas arriba,
para la sociologia la accidon es ante todo un comportamiento referido y
motivado por los otros. En este sentido, se puede decir que la accion es
el fundamento mismo de la interaccion, en la medida en que involucra al
otro. La idea de que la accion social “..es una accion en donde el
sentido mentado del sujeto o sujetos estd referido a la conducta de
otros, orientandose por ésta en su desarrollo”, nos indica que ésta se
manifieste, siempre y cuando los sujetos estén, de algun modo
sintonizados, cuando evocan sus intenciones de actuar, esto es, que los
contenidos subjetivos (ideas, sentimientos, etc.) y las manifestaciones
objetivas, se generen a raiz de la accion de uno o varios de ellos.

En este sentido, y tal como lo resalta G. Rocher en su “Introduccién a la
Sociologia General”, la definicion propuesta por M. Weber permite
establecer tres rasgos esenciales del caracter social de las acciones. En
primer lugar, encontramos la condicion segln la cual las personas
deben tener en cuenta el comportamiento de los demas y el suyo propio.
Como casos extremos en donde la interaccion es minima o nula, se
pueden citar los siguientes ejemplos: el juego solitario, en un mismo
espacio y, simultaneamente, de dos 0 mas nifios de corta edad, el paso
de una persona sumergida en sus pensamientos al lado de ofra o la
caricatura del marido que lee atentamente el periddico mientras
desayuna en compafia de su esposa. En segundo lugar, esta el atributo
de la significacion, en su doble acepcion, como signo:

. en el sentido de que la accion del sujeto debe tener su
valor de signo o de simbolo para los demas, y de que la
accioén de los demds debe tener asimismo valor de signo o
simbolo para el sujeto. (G. Rocher, 1990).

o como intencioén, en el sentido que le da a este término la perspectiva
fenomenologica:

... tener en cuenta a los demas no basta para que una
accion sea social. También es necesario que el sujeto
indique por su accién que ha comprendido las expectativas
de los otros y que su accion estad destinada a responder a
las mismas o evidencie su negativa a responder. Cuando
dos personas se abordan en la calle y una de ellas tiende
su mano, la que ejecuta esta accion indica claramente por
este signo (al menos en la civilizacidn occidental) que
espera de la otra idéntico gesto, de acuerdo con la
costumbre vigente en materia de saludos. Si el segundo
interlocutor no estrecha la mano que se le tiende, el primero
sabré comprender muy pronto, por otros signos derivados
del comportamiento del otro, si se trata de una simple
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distraccién o0 de una negativa voluntaria. Prestar un
significado a la propia conducta y a la conducta de Jos
demas equivale a atribuirles un sentido simbdlico
susceptible de ser transmitido y comprendido gracias a un
codigo de indicios o signos; equivale, mas exactamente
aun, a inscribir esas conductas en un sistema de
comunicacion. (G. Rocher, 1990).

Y, finalmente, el tercer rasgo se relaciona con la comprobacion. Este
criterio se refiere al hecho de que debe ser manifiesto que los sujetos
den indicios claros de haber comprendido las intenciones de los otros,
esto quiere decir que la accion esta influida por la percepcion de los
actos de los demas y los del sujeto. La comprobacién es el compenente
externo, dado que sélo se puede comprender los contenidos subjetivos
de la accion a través de las manifestaciones externamente observables:

Es preciso, en otras palabras, que los sujetos comprueben,
con su comportamiento, que han comprendido las
expectativas de los demas y que se acepta o no responder
a las mismas. (G. Rocher, 1990).

En la obra de M. Weber, la accion sccial se puede tipificar segun la
orientacion que manifieste y de acuerdo con un grado decreciente de
racionalidad. La clasificacion es la siguiente:

= Racional con arreglo a fines. Esta accion esta determinada por
expectativas en el comportamiento tanio de objetos del mundo
exterior como de otros hombres, y utilizando esas expectativas
como “condiciones” o “medios” para el logro de fines propios
racionalmente sopesados y perseguidos.

* Racional con arreglo a valores. Accion determinada por la
creencia consciente en el valor -ético, estético, religioso o de
cualquiera otra forma que se le interprete- propio y absoluto de
una determinada accion sin relacién alguna con el resultado, es
decir, puramente en méritos de ese valor.

= De forma afectiva. Es la accion especialmente emotiva,
determinada por afectos y estados sentimentales actuales.

= De forma tradicional. Es aquella accién definida por una
costumbre arraigada en el contexto cultural en el que se
desenvuelva el sujeto.

En la tipologia antes referida, el interés se centra en la distincion de los
grados de racionalidad. Se basa en los fines por los que un determinado
sujeto se orienta en una actividad teleolégica (dirigida hacia el logro de
un fin o una meta precisa). De manera sucinta se puede reconstruir la
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tipologia referida de la siguiente manera: el sujeto se comporta de forma
racional con arreglo a fines, cuando éste elige sus fines entre un
horizonte de valores articulado con mucha claridad y que, tras
considerar ias consecuencias alternativas, organiza sus acciones para
conseguir los medios adecuados. La limitacion de esta forma de ordenar
las acciones sociales, radica en el hecho de que sdlo se considera la
relacion medio-fin en las aciones de los sujetos, sin tener en cuenta lo
que acontece propiamente en la relacion.

Asi, se puede decir que en la secuencia antes citada, la conciencia del
sujeto se va estrechando poco a poco: en la accion racional con arreglo
a fines, donde todo gira en torno a los medios, la subjetividad se
estrecha, dado que no se tiene en cuenta al ofro como fin sino
unicamente como medio; en la accidn con arreglo a valores se
desvanece el sentido subjetivo, en la medida en que el individuo pierde
el control racional de la consecuencias; en la accion afectiva al sujeto se
le escapan las consecuencias y los valores, y, finalmente, en la accion
tradicional (dada por las costumbres) ya no se tiene contral incluso de
los fines.

Para salir de este escollo, del énfasis tan marcado sobre los medios que
se necesitan para lograr alcanzar unos fines determinados, es necesario
comprender la realidad humana siempre como un actuar orientado por el
ofro, en la medida en que ese otro es la base de la existencia del sujeto
que dirige sus acciones hacia el mundo.

Como complemento a la vision “subjetiva” de la accion social que se
desprende de la teoria weberiana, esta la perspectiva propuesta por E.
Durkheim. Este autor resalté la importancia del entorno social como la
instancia que antecede a los individuos y que configura las acciones de
los individuos, condicionando el sentido y la orientacion del
comportamiento individual. Siempre sostuvo que lo social tiene las
caracteristicas de una unidad corpérea independiente y superior de los
individuos. Sin embargo, también es claro que las condiciones sociales
sélo pueden resultar de la interaccion vivida por los individuos en un
grupo y no como consecuencia de la experiencia aislada y solitaria de
las personas. Sostuvo que los hechos sociales no pueden ser la
expresion de las caracteristicas individuales o la suma de las
experiencias psicolégicas.

En suma, para este autor la accion social consiste

en unas maneras de obrar, de pensar y de sentir,
externas al individuo y dotadas de un poder coercitivo en
cuya virtud se imponen a é/. (E. Durkheim, 1982).
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La aparente oposicion que se presenta entre E. Durkheim y M. Weber,
en alguna medida se disipa si se tiene en cuenta la teoria durkheimiana
de las dos conciencias.

Para el pensador francés existe la conciencia colectiva y la individual. La
primera esta constituida por el conjunto de maneras de obrar, de pensar
y de sentir que integran la herencia comin de una sociedad
determinada. Esta se establece en el transcurso de la historia de un
grupo determinado y se transmiten de generacion en generacion, siendo
admitidas y practicadas por la mayoria o el término medio de las
personas que integran el grupo. Estas maneras de pensar, de sentiry de
obrar comunes se caracterizan por ser externas a las personas y porque
son el contenido de las representaciones sociales, las cuales preceden,
trascienden y sobreviven a los individuos. La conciencia colectiva da el
sello especifico a una sociedad y brinda la posibilidad de establecer las
diferencias entre los distintos grupos humanos.

La conciencia individual se reiaciona con ei universo privado de cada
persona, comprende sus rasgos de personalidad, su temperamento y las
formas particulares de actuar. Gracias a esta conciencia, el individuo
posee un grado de libertad y autonomia frente a las determinaciones
sociales y es gracias a esta que integra las formas colectivas de obrar,
de pensar y de sentir.

Desde la éptica de E. Durkheim, la accion social no se define por los
estados subjetivos, sino por el imperio de io objetivamente externo.
Seran las condiciones sociales las que delimiten la accion, en tanto que
éstas coaccionan su conformacion y expresion. El obrar individual tendra
fuerte y definido componente social, dado que el sujeto no puede
escapar al contexto social que lo antecede, asi como tampoco lo podra
transformar de manera inmediata.

Con base en el concepto de accion social, es posible ahora entender la
nocién de relacion social como una accién piural -de varios- que, por el
sentido que encierra, se presenta como reciprocamente referida y
orientada por esta correspondencia. La relacion social consiste, pues,
plena y exclusivamente, en la probabilidad de que se actuara
socialmente con un sentido especifico. Esta definida por el significado
comun de la acciones, esto es, cuando éste tiene un sentido para una
de las personas involucradas en la relacion y otro para el interlocutor,
pero siempre y cuando existan modos de predecir la probabilidad de
como actuara el ofro o por qué de una manera especifica.

En la relacion social, el contenido de la bilateralidad de las acciones
puede variar, es decir que puede transformarse con el tiempo, esta
marcada por la solidaridad -ya sea ésta mecanica u organica, en el
sentido en el que entiende estos conceptos E. Durkheim-, su expresion
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siempre sera empirica y nunca responderd a normas “justas” o a
verdades metafisicas. Otro rasgo de la relacion social se encuentra en
su permanencia o transitoriedad, circunstancia que depende tan sélo de
la probabilidad de la repeticidn continua o no de la accioén.

En este sentido, al fundarse la interaccidon en la acci6n social, ésta
manifiesta  influencia mutua, coordinacién, secuencialidad vy
sincronizacién de acciones. Como afirma H. R. Schaffer;

Para considerar como interacciones a las distintas
actividades de sus participantes, tienen que hallarse éstas
coordinadas de tal modo que formen una secuencia
unitaria. Asi, cuando se las considera conjuntamente, las
contribuciones de cada individuo tienen que tener una
coherencia que las permita ser consideradas como una
entidad unica: una conversacién, un juego, una pelea, un
debate o cualquier otra actividad que se base en la
influencia mutua de los participante en ella. (H. R. Schaffer,
1989).

La socializacién, pues, como proceso interactivo, supone ademas de la
influencia mutua entre el agente socializador y el individuo socializado,
la coordinacién de intereses. Para lograr tal ajuste, es necesario que se
de una accién negociadora en torno a las expectativas que puedan tener
las partes de la diada. Los resultados de esta negociacion se
manifiestan de diferentes maneras, pero siempre con la consecuencia
final de satisfacer en alguna medida a las dos partes involucradas en el
proceso de socializacion.
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LA BUSQUEDA DE SENTIDO EN LA OBRA DE
VIKTOR FRANKL

Jaime Yéfiez Canal'

El sentido de las propuestas existenciales

En la psicologia, las reacciones contra la positivizacion han sido
numerosas y variadas. La teoria de la gestalf, las interpretaciones
hermenéuticas del psicoanalisis, las propuestas estructuralistas vy
constructivistas, ias posturas humanistas y existencialistas son ejempios
de estas oposiciones a cierta conceptualizacion que domino el ambito
académico en muchas geografias nacionales.

La reaccidn contra el concepto de explicacién analitico se dio a travées
de multiples teorizaciones. La “intuicion”, las “expresiones simbélicas”, la
“interpretacion del sentido”, lo “holistico”, los “modelos estructurales”, la
“conciencia”, etc., son ejemplos de los multiples intentos por sugerir
otros parametros para la comprension de lo psicoldgico, que estuvieran
alejados de la atomizacion de elementos y de las relaciones entre
eventos independientes.

El analisis existencial es parte de esos intentos de postguerra que
intentan sefalar los peligros de una racionalidad que opera sobre la
instrumentalizacion de la realidad y sobre un andlisis de eventos
particulares, que de manera neutral pretenden desentrafiar los secretos
de la naturaleza y la accion humana.

Al igual que los analisis hermenéuticos (presentes desde el siglo pasado
e inicios de este), al existencialismo le preocupd establecer una
diferenciacion entre las ciencias naturales y las sociales. Las ciencias
naturales son caracterizadas desde el analisis existencial como el
espacio donde la libertad humana es violentada con animo de
“reducirla”®. Al contrario la consideracién de la “existencia® rescata el
ambito de |a libertad y la no determinacion de la accion humana.®

' Profesor Universidad Nacional de Colombia

? La reaccién contra las ciencias naturales, es mas una reaccion contra la
interpretacién que se hace de ellas desde posturas positivistas. Es irrelevante
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La libertad en el existencialismo no se caracteriza a partir de la
autonomia o la capacidad racional del ser humano, sino a partir de una
historia que siempre habra de estar marcada por las particularidades, la
incertidumbre y la busqueda de sentido.

Viktor Frankl, como un representante mas de esta corriente, habra de
caracterizar la accion humana a través de un tiempo que al no repetirse,
se resiste a la prediccion y que solo se interpreta en situaciones
particulares que guardan una coherencia en funcion de los proyectos o
sentidos que orientan cada vida.

La existencia humana estaria motivada, segun Frankl, por una bdsqueda
del otro, que puede manifestarse en ideales altruistas o en ideales de
trascendencia simbolizados en la figura de Dios.

La figura de Dios, al igual que toda figura utépica, tiene en la
interpretacion de la existencia individual un valor teérico que no se debe
simplificar. Dios o la “realizacién” de un proyecto no definido de
antemano® sugiere, en el desarrollo ontogenético, un proceso abierto a
la incertidumbre, un camino incierto que habra de ser construido bajo la
responsabilidad individual de cada sujeto.

El desarrollo no estd marcado por un camino Unico que todos los seres
humanos tengan que recorrer. La evoluciéon no esta dirigida por una
senda en donde el final estd estipulado de antemano. La historia no
sigue planes “racionales”, en el sentido de que existe un nivel mas
complejo que refleje una madurez de la razén o un mayor control de la

discutir si las ciencias naturales operan de la manera como son caracterizadas por el
existencialismo (u otras posiciones). Lo esencial de las criticas existenciales va
dirigido contra ciertas posiciones en psicologia, que segun ellos “reducen” el
comportamiento humano.

® Desde el planteamiento kantiano y la filosofia de la ilustracién la libertad se ha
convertido en el concepto limite y regulador de la accidon humana, a la vez que ei
concepto evaluador de las teorias sobre la accién del hombre. Por ser un concepto
regulador (y a la vez no cognoscible en términos kantianos) su consideracién
siempre se propone como elemento para formular una critica contra una
determinada posicion que se califique de reduccionista, ya sea por no haberla
considerado como parte esencial del ser humano o por haberla interpretado de una
manera particular.

4 La indefinicién del concepto de Dios o de “autorrealizacion” o de "felicidad” es parte
de la tradicion existencial. Frankl (y podriamos incluir en esto a otros existencialistas
como Perls, Laing, Cooper, Biswanger, Roilo May, Jaspers) se resiste
permanentemente a caracterizar lo que serfa una “vida feliz", “realizada”. Esta
“resistencia” se hace de manera coherente con su aversion a la imposicién de
modelos externcs a las existencias particulares. La “realizacién” es més un concepto
que posibilita la consideracion de la historia en otros términos antes que ser un
concepto del gue se deriven criterios de evaluacién precisos.
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naturaleza o una mayor autonomia; la historia existencial esta orientada
a la busqueda de sentidos que no pueden ser evaluables bajo
parametros externos.

La historia existencial, al entenderse como abierta al futuro, pretende
incorporar una visién optimista® en la acciéon h